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A FORMAGAO DE PROFESSORES DE LINGUA PORTUGUESA: UMA ABORDAGEM
SOCIOLINGUISTICA

Bianca M. Q. Damacena (UFRGS)!

Resumo. O Brasil € um pais rico em diversidades plurilinguistico-dialetais em suas diferentes esferas: de estado
para estado, de cidade para cidade e até mesmo de bairro para bairro. No entanto, sao raras as vezes em que
essas diversidades s&o exploradas em sala de aula, ficando o ensino da lingua materna reduzido a gramatica e
a chamada linguagem padréo. O presente artigo tem como objetivo debater a formagao de docentes do ensino
de Lingua Portuguesa, sob a perspectiva da sociolinguistica, a partir de estudos feitos com Bortoni-Ricardo
(2004; 2005) em constante dialogo com a perspectiva de Tardif (2002) sobre a formagao docente e os saberes.

Palavras-chaves: Sociolinguistica; Lingua Materna; Formagdo Docente; Saberes Docentes.

Abstract. Brazil is a very rich country regarding dialectal and linguistic changes in its several spheres: from state
to state, from city to city, and even from neighborhood to neighborhood. Nevertheless, it is rare to see this diversity
being used in class, which reduces mother tongue teaching to grammar and pattern language. This paper aims
to discuss teacher's formation under the perspective of sociolinguistics from the bibliographic research made with
Bortoni-Ricardo (2004; 2005) in constant dialogue with Tardif's (2002) perspective about teacher's formation and
knowledge.

Key words: Sociolinguistics; Mother Tongue; Teacher's Formation; Teacher's Knowledge.

1. INTRODUGAO

Falar em formacdo docente implica entender quais processos estdo envolvidos na
construcdo dos saberes necessarios para que uma pessoa se torne um bom professor. Para o

professor de lingua portuguesa, seja o alfabetizador ou o professor do Ensino Médio, tal
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compreensao ultrapassa os processos de formacdo em si e tangem, inclusive, questoes como

competéncia linguistica, tanto do professor como de seus futuros alunos, e questdes culturais.

O presente artigo tem como objetivo debater sobre o ensino de lingua portuguesa nas
escolas sob o viés da sociolinguistica, ramo da linguistica que defende ndo haver erros de
linguagem, mas sim variedades em comparagdo com a chamada norma culta ou padréo. Para
tanto, foi feita uma pesquisa bibliografica com alguns autores que tratam do assunto,

principalmente com Stella Maris Bortoni-Ricardo.

A pesquisa em questéo se faz importante tendo em vista que o Brasil € um pais com
proporgdes continentais e, portanto, muito rico culturalmente, sendo a linguagem um dos bens
culturais mais diversificados. Além disso, quando se fala em lingua portuguesa, logo se pensa
na norma culta e o que seria um elemento identitario, passa a ser um instrumento de opressao.
Assim, quanto mais se pesquisar e escrever sobre a importancia de aceitar as diferencas
linguisticas e utiliza-las como ferramentas de ensino da prépria linguagem padrdo, menos
preconceito linguistico existira, e ao aluno sera garantida a possibilidade de saber quando usar

uma variedade ou outra.

O artigo esta organizado em trés se¢des. Na primeira delas, debate-se a questéo dos
saberes envolvidos na formagao dos professores em geral, a partir da pesquisa bibliografica feita
com Maurice Tardif (2002). A secao seguinte descreve brevemente a questdo da sociolinguistica
e da educagé@o com base em estudos feitos por Stella Maris Bortoni-Ricardo (2004; 2005). Ja a
ultima secao faz um dialogo entre Tardif e Bortoni-Ricardo, entre outros autores, com vistas a
estabelecer um ponto de convergéncia que entenda a perspectiva da sociolinguistica como um

saber experiencial que tem que fazer parte da formacgéo de professores de lingua portuguesa.

2. FORMAGAO DOCENTE: SABERES E DEVERES
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Quando se fala na profissao 'professor', € importante lembrar que antes de estar em sala

de aula, o profissional deve passar por um processo de formacéo, seja na universidade através
dos cursos de licenciatura, seja no magistério. Essa formagéo implica a constituigédo de saberes
docentes. No entanto, a ligacdo existente entre professores e saberes ndo estad somente no ato
de transmitir conhecimentos pré-construidos, mas sim na integragéo entre diversos saberes e as
diferentes conexdes mantidas com o corpo docente. Dessa forma, entende-se por 'saber
docente' um saber variado, constituido pela jungdo de quatro outros saberes da formagédo

profissional: os saberes pedagdgicos, disciplinares, curriculares e experienciais.

Tardif (2002), em seu livro Saberes docentes e a formagéo profissional, explica que 0s
saberes pedagogicos sdo os conceitos oriundos de reflexdes racionais e normativas acerca da
pratica educativa. Para o autor, tais reflexdes resultam em sistemas que representam e orientam
o fazer docente, em articulagdo com as ciéncias da educacgdo, na tentativa de legitimar
cientificamente os resultados dessas reflexdes. Os saberes disciplinares, por sua vez, também
sdo adquiridos através da formagéo docente. Tardif (2002) acrescenta que estes saberes estdo
relacionados a diferentes areas do conhecimento presentes na sociedade. Encontram-se nas
universidades e faculdades sob a forma de disciplinas. Ja os saberes curriculares sdo aqueles
referentes aos objetivos, conteudos e métodos com os quais a instituicdo escolar classifica e
seleciona saberes considerados modelos para a cultura erudita e que estdo na forma de
programas escolares que os professores devem aprender a aplicar. Os saberes experienciais,
por fim, sdo aqueles que surgem da prépria pratica docente, com base no trabalho do dia a dia
e no conhecimento do meio em que o professor trabalha. Como o préoprio nome diz, sdo saberes

oriundos da experiéncia individual e coletiva e resultam no “saber-fazer” e no “saber-ser’.

Ainda sobre os saberes, Tardif coloca que:
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Essas multiplas articulagbes entre a pratica docente e os saberes fazem dos
professores um grupo social e profissional cuja existéncia depende, em grande parte,
de sua capacidade de dominar, integrar e mobilizar tais saberes enquanto condi¢des
para sua pratica (TARDIF, 2002 p.39).

Entretanto, faz-se necessario reconhecer que os saberes das disciplinas e os saberes
curriculares que os professores possuem e socializam nos espagos coletivos ndo séo o saber
dos professores nem o saber docente. Tardif (2002) explica que devido ao fato de o docente néo
estar diretamente ligado a selecao ou definicdo dos saberes ele ndo pode controla-los. Esta
escolha fica a cargo da instituicdo escolar, mas ndo apenas dela, uma vez que também esta na
tradicao cultural, naquilo que cada época e sociedade define como “conhecimento para todos”,
e que o transforma em matérias e disciplinas e as impde como modelo da cultura erudita. Nas

palavras de Tardif, esses saberes:

situam-se numa posigéo de exterioridade em relagao a pratica docente: eles aparecem
como produtos que ja se encontram consideravelmente determinados em sua forma e
conteudo, produtos oriundos da tradigéo cultural e dos grupos produtores de saberes
sociais e incorporados a pratica docente através das disciplinas, programas escolares,
matérias e conteudos a serem transmitidos (TARDIF, 2002 p 40-41).

Além de ndo participar da selegdo dos saberes a serem transmitidos, os professores
também ficam aquém daqueles relativos a sua formacao profissional, ou seja, daqueles que séo
transmitidos a ele durante o curso na universidade ou faculdade, ou ainda, escola normal. Estes
saberes também ficam distantes, pois dependem das instituicdes de formagao e dos curriculos

montados pelo Estado. Neste caso, além dos saberes curriculares e disciplinares, também os
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saberes pedagdgicos ndo sdo controlados pelos professores, 0 que conforma uma relagéo de

alienacéo entre docentes e saberes. Tardif diz que:

as universidades e os formadores universitarios assumem as tarefas de producéo e de
legitimag@o dos saberes cientificos e pedagdgicos, ao passo que aos professores
compete apropriar-se desses saberes, no decorrer de sua formagdo, como normas e
elementos de sua competéncia profissional, competéncia essa sancionada pelo
Estado e pela universidade (TARDIF, 2002, p. 41).

Dessa forma, restam os saberes experienciais como centro do saber docente, pois séo
0s unicos que dependem do docente em si. Apesar de surgirem a partir dos demais, com 0s
saberes experienciais “‘os professores tentam transformar suas relagdes de exterioridade com
os [outros] saberes em relagcdes de interioridade com sua prépria pratica” (TARDIF, 2002 p.54).

Séo saberes que se pautam nas certezas constituidas na experiéncia, bem como na pratica.

Como afirma Noévoa (1995, p. 17), “professores sdo funcionarios, mas de um tipo
particular, pois a sua acgao esta impregnada de uma forte intencionalidade politica, devido aos
projectos e as finalidades sociais de que s&o portadores”. E o saber experiencial que confere ao
professor um papel politico frente a imposi¢éo da escola porque com sua experiéncia ele seria
capaz de grandes transformacgdes curriculares e disciplinares. Contudo, para que ele passe a
ser reconhecido como produtor do saber, e ndo apenas transmissor, € preciso que esse

reconhecimento parta dele mesmo, do corpo docente.

Tardif (2002) coloca que quando o corpo docente passar a reconhecer seu proprio saber
oriundo da experiéncia, enquanto grupo produtor de conhecimento, isso resultara na
possibilidade do professor ganhar legitimidade para fazer parte da composi¢ao de sua propria

formacao profissional, da sele¢éo de conteudos e disciplinas a serem transmitidos porque € ele
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quem estd no dia a dia da escola e, portanto, € quem melhor entende quais as reais
necessidades dos alunos, seu objeto primeiro de trabalho. No entanto, para que isso acontega,

é necessario que os professores se unam em torno desta causa. Nas palavras de Tardif:

Tal empreendimento parece-nos ser a condi¢do basica para a criagdo de uma nova
profissionalidade entre professores. Entretanto, seria ilusério acreditar que os
professores poderiam atingi-la limitando-se apenas ao plano especifico dos saberes.
Este empreendimento, enquanto estratégia de profissionalizagédo do corpo docente,
exige a instituicdo de uma verdadeira parceria entre professores, corpos universitarios
de formadores e responsaveis pelo sistema educacional. Os saberes experienciais
passarao a ser reconhecidos a partir do momento em que professores manifestarem
suas proprias ideias a respeito de sua prépria formagéo profissional (TARDIF, 2002, p.
55).

Novoa complementa dizendo que:

A produgéo de uma cultura profissional dos professores € um trabalho longo, realizado
no interior e no exterior da profiss@o, que obriga a intensas interagdes e partilhas. O
novo profissionalismo docente tem de basear-se em regras éticas, nomeadamente no
que diz respeito a relagdo com os restantes actores educativos, e na prestagao de
servicos de qualidade (NOVOA, 1995, p. 29).

Dessa forma e levando-se em considerag@o o exposto nesta primeira se¢éo do artigo, €
de extrema importéncia que a nova cultura profissional enfrente as imposi¢des do Estado, da
escola, das Universidades, em relagdo & formacdo e & carreira dos professores. E preciso
debater as condi¢Oes de acesso, a progresséo, as avaliagdes, as disciplinas a serem estudadas
e depois as disciplinas a serem transmitidas aos alunos, tudo isso tendo como base o saber
experiencial docente. Enquanto os professores nédo investirem nesse projeto, as outras

instituicoes o fardo.
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O exposto nesta secdo também pode ser aplicado a uma area mais especifica da

educacdo: o ensino de lingua materna. Professores de lingua portuguesa, sejam o0s
alfabetizadores, sejam os professores que seguem a vida escolar dos estudantes até a
conclusao do ensino médio, tém a importante tarefa de auxiliar o aluno na compreensao de sua
propria lingua e ao fazé-lo esbarra em um problema: de um lado, a escola, incentivada pelo
Estado e também pela crenga do “bom portugués”, impde o ensino da norma culta como sendo
a unica alternativa de uso da lingua e, por outro lado, ha a individualidade do aluno e as
caracteristicas culturais que cada um traz consigo para dentro da escola, inclusive formas de
falar. A proxima secdo do artigo se dedica a mostrar como a sociolinguistica entende essa

dicotomia.

3. A SOCIOLINGUISTICA E A EDUCAGAO

Quando se fala em educagdo em lingua materna, tem-se em mente o ensino da lingua
portuguesa na escola em suas quatro habilidades: ler, escrever, escutar/entender e falar. No
entanto, antes de chegar a escola, a crianga ja consegue se comunicar oralmente. Isso significa
que em algum momento ela aprendeu a lingua materna. O papel da escola, enquanto espaco ou
dominio social para aprendizagem, vai ser o de aperfeigoar esse conhecimento. Por dominio
social entende-se um lugar onde pessoas interagem umas com as outras construindo seus
papeis sociais. Estes por sua vez, sdo “um conjunto de obrigacdes e de direitos definidos por
normas socioculturais” (BORTONI-RICARDO, 2004 p.23).
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Voltando a questao da sala de aula, mais especificamente de ensino da lingua portuguesa

(independentemente do nivel escolar), esta sendo um dominio social, pode-se encontrar
diferentes usos da lingua. Os professores, por exemplo, devem seguir regras mais rigidas acerca
do seu comportamento verbal e ndo verbal; os alunos gozam de uma conduta mais amena com
relacdo a isso, mas mesmo assim, ainda se pode ver variagdes entre uma fala ou outra. Para

Bortoni-Ricardo:

[...] em todos os dominios sociais, ha regras que determinam as agdes que ali séo
realizadas. Essas regras podem estar documentadas e registradas, como nos casos
de um tribunal do jari ou de um culto religioso ou podem ser apenas parte da tradi¢éo
cultural ndo documentada. Em um ou outro caso, porém, sempre havera varia¢ao de
linguagem nos dominios sociais. O grau dessa variagdo serd maior em alguns
dominios do que em outros. Por exemplo, no dominio do lar ou das atividades de lazer,
observamos mais variagao linguistica do que na escola ou na igreja. Mas, em todos
eles ha variagdo porque a variagdo € inerente a propria comunidade linguistica
(BORTONI-RICARDO, 2004, p. 25).

Para falar em variagao linguistica, primeiramente é preciso falar sobre os diferentes
papeis sociais dentro da escola. Ha diretores, professores, coordenadores, todos eles com
funcdes de certa autoridade o que lhes obriga a ter mais cuidado com a linguagem que usam.
Esta é a chamada linguagem monitorada. Dentro da escola, ha também diversos momentos em
que o uso da lingua vai se modificando. Por exemplo, as situa¢des dentro da sala de aula s&o
mais formais que as do recreio. Com relacdo aos professores, a monitoragéo da lingua é ainda
mais latente. Quando eles estdo envolvidos com a explicagao do conteudo a linguagem utilizada
fica bem formal, quando estao conversando sobre qualquer outro assunto, volta a ser informal.
Existe monitoracdo da linguagem entre os alunos também, s6 que em grau menor que com 0s
professores, pois depende dos recursos comunicativos que este aluno tenha adquirido através

de leitura e da propria experiéncia com dialogos monitorados.
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A partir de um plano mais amplo, outro tipo de variedade linguistica esta contida no que

se pode chamar de diferencas dialetais que s&o as variacdes que ocorrem de um estado para o
outro, 0 que caracteriza os sotaques e as mudancas de significado entre algumas palavras.
Percebe-se entao que existem perfis de variacdo em que um deles poderia ser tragado a partir
da dicotomia “formal versus informal” na qual o formal seria a linguagem dita padréo, da
gramatica, e a informal, a usada no dia a dia, sem tanta observancia de regras gramaticais; o
outro seria caracterizado a partir das diferencas sonoras e lexicais existentes de um lugar para
o outro. Com tantos usos diferentes de uma mesma lingua, no caso o portugués, porque apenas
um tem que ser ensinado em detrimento dos outros? Esse questionamento leva ao entendimento
de que existe preconceito linguistico em ambas as situagdes citadas acima. Seja no falar formal
ou informal, seja entre as regionalidades e isso acontece, pois, no Brasil, existe um grande
prestigio do uso do portugués culto como forma de demarcagao de cultura, de erudi¢do. Esse
prestigio ultrapassa a barreira do “formal versus informal” e atinge também a variagéo dialetal,
considerando “portugués correto” o falado nas regides de maior poder aquisitivo. Para Bortoni-

Ricardo:

O comportamento linguistico € um indicador claro da estratificacdo social. Os grupos
sociais sao diferenciados pelo uso da lingua. Em sociedades com histérica distribuicao
desigual de renda (entre os quais o Brasil pode ser considerado pragmatico), as
diferengas s@o acentuadas e tendem a se perpetuar. Pode-se afirmar que a
distribuicdo injusta de bens culturais, principalmente das formas valorizadas de falar,
¢ paralela a distribuicdo iniqua de bens materiais € de oportunidades (BORTONI-
RICARDO, 2005, p. 14).

Esta compreensdo do “bom portugués” € um mito historicamente arraigado na cultura
brasileira. Em qualquer comunidade de fala rica em variedades regionais, como nas metropoles,

aqueles que tém maior poder aquisitivo passam seu prestigio para a variedade linguistica que
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falam e assim elas s&o vistas como mais bonitas e mais corretas, como modelo de erudi¢&o.
Dessa forma, o dialeto falado em uma regido considerada pobre pode ser considerado incorreto
quando comparado ao falado em uma regido rica (BORTONI-RICARDO, 2004). Bagno (2003)

coloca que:

A estigmatizagdo se torna um problema social ainda mais grave quando o rétulo de
'erro’ passa a ser automaticamente aplicado a todas as demais caracteristicas fisicas
e psicologicas bem como a todos os outros comportamentos sociais do falante que se
serve de forma linguistica desprestigiada. De fato, o suposto erro linguistico parece
desencadear uma série de avaliagdes negativas langadas sobre o individuo, numa
cadeia de causas e consequéncias que, por ser essencialmente ideoldgica, s6 pode
ser falsa: alguém fala errado porque pensa errado, porque age errado... (BAGNO,
2003, p. 149)

Dessa forma, a lingua, que € um elemento identitario, passa a ser um instrumento de
opressdo com base apenas nas diferengas sociais. A partir disso, linguistas adeptos do ramo
intitulado sociolinguistica defendem que a pluralidade cultural seja ensinada nas escolas, como
forma de acabar com os preconceitos linguisticos. Qualquer variedade dita ndo padréo pode ser
considerada um saber experiencial e ndo deveria ser suprimida, mas sim comparada a outras
variedades para que se amplie o conhecimento de determinada cultura que utilize essa

variedade ndo padréo e se encerre 0 preconceito linguistico.

Entretanto, Bortoni-Ricardo (2005) afirma que as variedades linguisticas resultantes das
diferengas sociais no sao levadas em consideracdo no Brasil 0 que implica nas escolas (e aqui
é importante lembrar que o0 que esta por tras da sele¢ao e producdo das matérias e objetivos de
uma dada disciplina € o Estado e seus agentes) imporem o ensino do portugués da cultura

dominante, ou seja, o dito correto e padrdo. Acerca deste tema, Faraco acrescenta que, em
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grande parte, o problema néo esta na crenga que se tem sobre a lingua falada pelo aluno, mas
sim
[...] nas formas como lidamos com essa diversidade. O problema esta na forma como
representamos para nds essa diversidade. O problema esta nas imagens saturadas

de valores negativos que temos dessa diversidade e nas imagens saturadas de valores
negativos que temos de nds como falantes (FARACO, 2008, p. 181).

A cultura do “bom portugués” esquece que o Brasil € um pais com dimensdes continentais
e muito rico em culturas diversas, inclusive no que tange aos varios dialetos de norte a sul e de
cidade para cidade. Da zona rural para a zona urbana, essas diferengas também existem e as
escolas ndo sabem como lidar com isso. Muitas vezes ndo querem, pois impdem o0 uso do
“portugués correto”. Dessa forma, ao invés de se utilizar de uma “pedagogia que sensibilize as
criangas e 0s jovens para a variagdo, de tal modo que possamos combater os estigmas
linguisticos, a violéncia simbolica, as exclusdes sociais e culturais fundadas na diferenca
linguistica” (FARACO, 2008, p. 180), a escola se contemplou com a fungdo de decidir sobre qual
modelo é o desejavel no que tange o desempenho linguistico dos alunos. O modelo escolhido &

0 que elimina toda e qualquer expresséo dialetal e cultural que o aluno traz consigo.

Conforme o exposto acima se chega a concluséo de que o ensino de lingua portuguesa,
em todas as esferas, necessita de mudangas que vao desde a formacao do professor até a
conduta deste em sala de aula. A proxima sec¢éo do artigo se dedica a debater que mudancgas
poderiam acontecer, bem como que estratégias poderiam ser utilizadas pelos professores a fim
de evitar o preconceito linguistico, além de utilizar a grande variedade cultural e dialetal existente
no Brasil para complementar a aprendizagem do aluno e ndo somente suprimir 0 que ele ja traz

consigo.
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4. ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA: UMA QUESTAO DE VARIAGAO

Na profisséo do professor, o objeto principal é o individuo, porque o professor tem a
funcdo de transmitir conhecimento a pessoas, mas este objeto possui dois atributos. O primeiro
deles € que o individuo é unico. Embora eles estejam em grupos, ha que se levarem em
consideragao as diferencas individuais dentro da sala de aula. Esse elemento acaba por dificultar
a pratica docente na medida em que as situagdes de trabalho muitas vezes se mostram instaveis

devido a particularidades dos alunos.

Dessa forma, aulas que seguem uma espécie de receita, ou que generalizem a forma de
transmitir o conteudo, tendem a falhar do ponto de vista da aprendizagem, pois cada um tem
uma forma de aprender e sdo, portanto, heterogéneos. Isso acontece porque “ndo possuem as

mesmas capacidades pessoais nem as mesmas possibilidades sociais” (TARDIF, 2002 p. 129).

No ensino de lingua portuguesa nédo é diferente. Como ja visto na secdo anterior, no
Brasil, a lingua padrao, ou seja, o0 portugués da norma culta, esta relacionada ao grupo social
que possui melhores condicdes de vida, melhor status. Inclusive, variedades faladas em regides
consideradas mais ricas sao tidas como corretas frente a outras originais de estados e regides
mais pobres. Alunos das escolas de periferia sdo muito diferentes dos que frequentam as escolas
dos bairros de classe média, principalmente no falar e por isso essas especificidades deveriam
ser consideradas pelos professores, mas ndo sao. Deveria haver adequagao nos livros didaticos,
bem como dos conteudos programaticos, levando-se em consideracdo as especificidades do
local, de cada regido do pais e também as experiéncias do professor. Para isso, o professor
precisa identificar as caracteristicas sociolinguisticas e culturais de seus alunos, pois se trata do

primeiro passo para “a implementagédo de estratégias pedagdgicas e interacionais que sejam
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sensiveis aos tragos culturais dos alunos e proporcionem melhores resultados de aprendizagem’
(BORTONI-RICARDO, 2005 p. 144).

Contudo, na pratica, ainda € um problema para os professores que se preocupam com
essa sensibilizagao cultural saber se devem corrigir ou ndo, que erros devem corrigir, ou se
podem falar em erros. A grande duvida destes professores € sobre como proceder nos
momentos em que o aluno ‘comete erro”’. Primeiramente, € preciso esclarecer que a
sociolinguistica ndo considera erro, mas sim variedade, e acredita ser pedagogicamente
incorreto aponta-la como erro, porque isso pode significar quase a humilhagao do aluno frente a

classe. Para Bortoni-Ricardo,

uma pedagogia que é culturalmente sensivel aos saberes dos educandos esta atenta
as diferencas entre a cultura que eles representam e a da escola, e mostra ao
professor como encontrar formas efetivas de conscientizar os educandos sobre essas
diferengas (BORTONI-RICARDO, 2004 p. 37).

Bortoni-Ricardo (2004) também estabelece que a estratégia de um professor para lidar
com situagdes de “erro de portugués” em sala de aula deve compreender dois passos. Primeiro
é preciso identificar a diferenga e depois conscientizar o aluno sobre a diferenca.

Para o primeiro passo, é necessario que o professor tenha completo dominio da norma
padréo da lingua portuguesa para poder identificar quando o aluno a esta usando ou ndo. Em
se tratando de formacdo dos professores alfabetizadores, aqui se delineia uma questao
importante, pois os cursos de pedagogia em geral estdo focados na formacédo de professores
polivalentes e ndo existe um foco mais especifico em determinadas disciplinas. Dessa forma, o
pouco contato que o professor em formagéo tem com o ensino de lingua portuguesa ja assume
que esse mesmo professor tenha profundo conhecimento da norma culta e na maioria das vezes

nao tem. O que se questiona ndo é que ensinar lingua portuguesa deve perpassar as diversas
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variedades da lingua para que se saiba quando é norma culta, quando ndo é e quando se pode
usar uma ou outra e, para tanto, o professor é o primeiro que deve estar ciente da existéncia
dessa variedade. O segundo passo — conscientizar — demanda um pouco mais de atencao. Nas

palavras de Bortoni-Ricardo:

E preciso conscientizar o aluno quanto as diferencas para que ele possa comegar a
monitorar seu préprio estilo, mas esta conscientizagado tem de dar-se sem prejuizo do
processo de ensino/aprendizagem, isto &, sem causar interrupgdes inoportunas. As
vezes, sera preferivel adiar uma intervencao para que uma ideia ndo se fragmente, ou
um raciocinio ndo se interrompa. Mais importante ainda é observar o devido respeito
as caracteristicas culturais e psicologicas de cada um. A escolher entre a nao-
intervencao sistematica e a intervencdo desrespeitosa, ficamos, € claro, com a primeira
alternativa. O trato inadequado ou até desrespeitoso das diferengas vai provocar a
inseguranca [...] ou até mesmo o desinteresse ou a revolta do aluno (BORTONI-
RICARDO, 2004 p. 42).

Dessa forma, € imprescindivel que as escolas passem a considerar as diferencgas
sociolinguisticas. Professores e alunos precisam entender que existem diversas formas de falar
exatamente a mesma coisa e que nenhuma delas € errada, mas sim, mais ou menos adequada
para determinado tipo de situagdo. Para além disso, é preciso compreender que estas formas
alternativas a norma padrdo nao tém que ser suprimidas, mas sim utilizadas com propdsito
comunicativo, inclusive para ensinar sobre diversidade linguistica e cultural.

Pozo afirma que as teorias construtivistas consideram muito importante partir de
aprendizagens anteriores para que novas sejam colocadas para o aluno, afinal, a aprendizagem
é “a reestruturagéo dos conhecimentos e comportamentos presentes no aprendiz” (2002 p. 60).
Tal reestruturagdo também acontece no ensino da lingua materna, dentro da escola, e, para
tanto, linguistas aconselham que a norma culta seja aprendida, mas sem que os saberes

sociolinguisticos e os valores culturais que o aluno ja tenha aprendido antes sejam suprimidos.
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Aprender o portugués dito de prestigio tem que configurar como reestruturacao, isto €, tem que
significar que o aluno aumentou sua competéncia linguistica e comunicativa e que ele ganhou
condi¢des de empregar uma variedade ou outra, dependendo da situacao de fala.

Bortoni-Ricardo (2005) acredita que aqueles que chegam a escola falando “errado”
merecem ter suas particularidades respeitadas e valorizadas, mas também merecem aprender
as variantes de prestigio, para que saibam quando utiliza-las. Para a autora, “o0 caminho para
uma democracia é a distribuicdo justa de bens culturais, entre os quais a lingua € o mais
importante” (BORTONI-RICARDO, 2005 p. 15), garantindo ao aluno o direito de manter intacta
sua identidade cultural, seja ela rural ou urbana, popular ou elitista.

Como visto anteriormente, o objeto do trabalho do professor € o individuo, dentro do grupo
geral que € uma sala de aula. Esta interagdo de sala de aula, portanto, deve se dar entre aluno-
professor. Porém, ndo somente, pois a interacdo aluno-aluno também tem importancia,
independentemente. Isso porque os alunos sao seres sociais, que trazem para dentro da sala
de aula seus proprios saberes. Bakhtin (2006), em seu livro Marxismo e filosofia da linguagem,
coloca que 0 homem se constitui como um ser social através da linguagem e que o discurso é
expressao inerente e intrinseca a formacgéo do individuo critico. Além disso, a atividade educativa
em si esta relacionada com a comunicacdo e a interagcdo. Ambas s&o importantes para o
processo de formacao, pois estdo baseadas no dialogo, uma ferramenta relevante ndo apenas
para a aprendizagem, mas também para formagéo pessoal. Para Tardif, “a discusséo com o
outro [seja com o professor ou com o colega] ndo € somente um meio educativo; €, ao mesmo
tempo, 0 meio no qual a propria formacgédo ocorre e a finalidade da formacao, que pode ser
identificada através da aquisicao de uma competéncia discursiva” (TARDIF, 2002 p. 165). Dessa
forma, o ensino de lingua portuguesa democratico esta, inclusive, no aceitar que se pode

aprender lingua portuguesa simplesmente a partir da interacdo aluno-professor, atraves da

\/ (
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linguagem monitorada (ora norma culta, ora variedade néo padrao), e da interagao aluno-aluno,
nas conversas do dia a dia, sem falar no que se aprende em casa.

Se considerar o ensino de lingua materna, entdo, fica ainda mais claro que existem
saberes diferenciados, principalmente no que tange ao uso da lingua, no caso, portuguesa.
Dessa forma, cabe aos professores mediar todas essas interagoes e para tanto, muitas vezes
0s saberes experienciais sdo mais eficazes que os demais. Portanto, os saberes experienciais
dos professores tém que ganhar cada vez mais espaco de reconhecimento como forma de
producéo, sele¢éo e transmissdo de conhecimento.

Reconhecer os saberes experienciais € colocar a subjetividade dos professores, ou seja,
sua opiniao formada com a pratica da sala de aula, no centro das pesquisas sobre ensino e,
portanto, dar voz ativa aquele que de fato transita entre a pratica e a teoria e, portanto, quem

melhor poderia fazer sugestdes. Sacristan diz:

Uma anélise a partir da pratica sugere novos caminhos, nos quais 0 conhecimento
formalizado néo se limita a “deduzir” as praticas, exprimindo-se antes numa reflexdo
sobre a estrutura do pensamento dos actores e sobre a pratica enquanto realidade
preexistente que pode ser investida do ponto de vista teérico (SACRISTAN, 1997, p.
85).

E Tardif acrescenta:

[...] para compreender a natureza do ensino, é absolutamente necessario levar em
conta a subjetividade dos atores em atividade, isto &, a subjetividade dos professores.
[...] Nesta perspectiva, toda pesquisa sobre o ensino tem, por conseguinte, o dever de
registrar o ponto de vista dos professores, ou seja, sua subjetividade de atores em
acao, assim como 0s conhecimentos e o saber-fazer por eles mobilizados na agéo
cotidiana (TARDIF, 2002, p. 230)
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Portanto, € preciso assumir que os professores sdo sujeitos capazes nao sé do fazer

docente, mas também do saber docente. Sua atuacdo ndo esta apenas relacionada a
transmissdo de conhecimentos oriundos da teoria que ele aprendeu no seu processo de
formacéo profissional, mas trata-se também da producao de saberes especificos que resultam
Unica e exclusivamente de sua pratica diaria.

Além disso, a sociedade atual pode ser considerada como a sociedade da aprendizagem
porque nela o ato de aprender ndo significa apenas uma exigéncia, mas sim uma experiéncia
extremamente importante para o desenvolvimento pessoal, cultural e também econdémico das
pessoas (POZO, 2007). O ensino de lingua portuguesa ndo pode estar aquém dessa
caracteristica. E preciso encarar as aulas de portugués ndo como uma exigéncia para que o
aluno saiba o portugués padréo, mas sim, como um meio de desenvolver sua competéncia
linguistica e de acrescentar culturalmente quando variedades s&o colocadas em comparagéo.
Para tanto, sera necessario rever os critérios e os saberes envolvidos na formagdo dos
professores de lingua portuguesa (com maior énfase nos alfabetizadores) através de estudo
minucioso dos fenémenos sociolinguisticos e suas particularidades a fim de alcangar com
eficacia uma politica educacional democratica de ensino de lingua portuguesa.

Para aléem disso, formar cidaddos para uma sociedade aberta e democratica, no intuito
de que eles também democratizem a sociedade exige que eles sejam dotados de modos de
pensamento “que lhes permitam utilizar estrategicamente a informacao que recebem, para que
possam converter essa informagéo — que flui de maneira ca6tica em muitos espagos sociais —
em conhecimento verdadeiro, em um saber ordenado” (POZO, 2007). Em se tratando de lingua
portuguesa, esse entendimento é ainda mais contundente no sentido de que, hoje em dia,
aprende-se com as mais variadas ferramentas, mas todas elas utilizam a lingua, seja escrita, ou

oral. No entanto, nem sempre é a norma culta que é utilizada. Assim, com um ensino de lingua
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portuguesa mais democratico, ndo havera mais fronteiras linguisticas dentro de uma mesma

lingua.

5. CONSIDERAGOES FINAIS

Este artigo dissertou sobre a importancia de aceitar as variedades linguisticas como
saberes experienciais que devem ser utilizados como ferramenta de ensino do portugués dito
padréo, seja na fase de alfabetizagdo ou nas posteriores.

A partir das leituras feitas com Bortoni-Ricardo, foi possivel compreender que
democratizar o ensino da lingua portuguesa no Brasil perpassa dois caminhos: o primeiro deles
é 0 de aceitar as diferentes linguagens utilizadas em todo o pais, e de dominio social para
dominio social, € 0 segundo € empregar essas diferengas como forma de aprendizagem, e ndo
apenas suprimir aquela linguagem tida como errada ou fora do padrao.

No entanto, essa ainda é uma realidade um tanto remota, pois no Brasil essas variedades
linguisticas provenientes das diferengas sociais e regionais ndo sao levadas em consideracao.
Isto resulta nas instituices responsaveis pela criagdo dos objetivos e disciplinas imporem o
ensino do portugués dito correto, falado pela cultura dominante.

Para que essa realidade se modifique, é preciso que os professores se coloquem na
posicdo de ser capazes de participar da escolha das matérias e também da forma como
transferem informacdes, tendo como base o que Tardif chamou de saberes experienciais, que
sa0 0s saberes adquiridos a partir do processo de formacdo docente aliado a pratica de sala de
aula. No caso do ensino de lingua portuguesa, a formagéo desses professores tem que se
preocupar com que eles saibam a norma culta e que estejam preparados para lidar com as ditas

situacOes de erro sem que isso cause constrangimento do aluno. Isso s6 acontecera quando as
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variedades forem entendidas como saberes experienciais, importantes para ampliar a
competéncia linguistica dos alunos. Consequentemente, o preconceito linguistico acabara.
Entretanto, trata-se de uma pesquisa ainda muito incipiente, que esbarra na ideia
disseminada de que ensinar portugués respeitando-se o0 que nédo esta na norma culta € na
verdade ndo ensinar. Contudo, este estudo mostrou que é importante que as pesquisas sobre o
assunto continuem. Inclusive, uma proposta interessante € a de conduzir entrevistas com
professores e coletar o maximo de saberes experienciais quanto for possivel, buscando-se talvez
atividades que possam ser socializadas com outros professores e que ajudem na

democratizagdo do ensino de lingua portuguesa.
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