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Resumo: E senso comum, embora equivocado, de que cabe exclusivamente & escola o
ensino do gosto pela leitura, bem como a transformacéo da crianga ingénua e nao-
critica em um leitor participativo e critico. O presente artigo argumenta no sentido
de que o ambiente familiar tem grande responsabilidade na formacéo do futuro
leitor e de que devem haver politicas de estado que orientem e estimulem a pratica
da leitura no ambiente familiar da mesma forma que h& politicas nesse sentido
para a manutencdo da satde familiar.

Palavras-chaves: 1. Leitura. 2. Ensino da leitura. 3. Leitura no ambiente familiar. 4.
Integracdo familia-escola.

Abstract: It is common sense, though mistaken, that lies exclusively with the school
teaching the love of reading, as well as the transformation of the child naive and
uncritical in a participatory and critical reader. This article argues for the home
environment has a great responsibility in shaping the future reader and that should
be state policy to guide and encourage the practice of reading in the home
environment in the same way that there are policies accordingly to maintain
family health.

Keywords: 1. Reading. 2. Teaching of reading. 3. Reading in the family environment.
4. Integrating family-school.

Introducéo

E consenso nacional que o Brasil é um pais que 1& pouco. N&o ha como fugir dos
dados que ddo conta de que, na média, o brasileiro 16 menos de um livro por ano,
enquanto ha paises em que essa média se aproxima de 10 livros anuais por habitante.
Pesquisa recente divulgada em telejornais de todo o pais apontaou para o fato
estarrecedor de que cerca de metade da populacdo brasileira com cerca de 40 anos de
idade nunca comprou um livro na vida. 1sso, € claro, se reflete na qualidade geral de
nossa educacao e, por que ndo, na qualidade geral da vida de nosso povo. Muitas das
barbaridades a que assistimos diariamente na TV ndo ocorreriam se tivéssemos um
povo mais educado, mais leitor.

Porém, essa responsabilidade pela transformacdo das criancas em geracfes de
leitores criticos tem sido indevidamente depositada de forma exclusiva sobre os ombros
das escolas basicas, especialmente das escolas publicas. Isso se da, entretanto e
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infelizmente, de forma indevida e sem as devidas politicas publicas de acompanhamento
e suporte. Pior ainda é constatar que essa responsabilizacdo da escola ocorre sem que
haja qualquer politica publica consistente de orientacdo e incentivo a leitura no
ambiente familiar. Da mesma forma, embora a legislagdo seja proficua na area, ndo ha
politicas publicas verdadeiramente consistentes na direcdo de uma integragdo entre a
escola e a familia, de maneira que as a¢Ges de uma sdo, quase sempre, independentes, e,
as vezes, contraditorias em relacio as acbes de outra. E 6bvio que isso dificulta
demasiadamente a formacdo de novos leitores.

O presente artigo, com base nisso, tratara do tema da leitura no ambiente familiar,
abordando a importancia do exemplo, da biblioteca familiar, das experiéncias
multimodais e como essa experiéncia familiar se transporta, posteriormente, de casa
para escola.

1. A importancia do exemplo nos anos inicias de vida da crianca

Acreditamos que a familia tem grande responsabilidade no processo de formacao
de criancas leitoras. Assim como a crianca aprende em casa a importancia do respeito,
da ordem, da higiene e das regras de convivéncia bésica, € em casa também que ela
aprende que a leitura precisa fazer parte de nossa vida como a respiracdo e a
alimentacéo.

A constituicdo brasileira e a Lei 9394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional) dividem a responsabilidade da formacdo das novas geracdes entre a familia e
a escola. Entretanto, € evidente que a deterioracdo atual da estrutura familiar
convencional, sem que se tenha tido tempo de substituir essa estrutura por nada muito
coerente até agora, obrigaria o Estado a atuar por meio de politicas publicas que
reorientassem a familia em aspectos basicos como a salde e a educacéo.

O que se V&, porém, € que, uma vez que as questdes de salde publica sdo imediata
e demasiadamente onerosas para 0 Estado, programas nacionais como “Saude da
Familia” e “Médico da Familia” sdo presentes no ambiente social e levados a efeito
sistematicamente pelo Governo Federal e pelos governos regionais e locais. Entretanto,
ao que parece, como ndo se tem a dimensdo do 6nus de uma educacdo de baixa
qualidade na forma de gastos imediatos do governo, como a baixa educacao é de dificil
quantificacdo em termos de prejuizos aos cofres publicos e, de forma mais ampla, ao
futuro da nacdo, ndo se veem politicas publicas voltadas para a educagéo sistematica em
ambiente familiar, especialmente no que tange a leitura.

A boa leitura abre os horizontes da pessoa e isso todo mundo ja sabe. Ela eleva o
espirito, permite que haja um significativo desenvolvimento geral do intelecto e, assim,
melhora até as conversas e os relacionamentos em casa. Mas, ¢ moeda corrente que “a
leitura € 4rdua em seu principio”, que “determinados livros importantes sao dificeis de
digerir e exigem muito esforco e dedicag¢do do leitor” e que “toda leitura dedicada toma
tempo de outras coisas”. H4, ainda, as versdes de que “ler da sono” e de que “ler ¢ chato
mesmo”. Tudo isso serd verdade se o leitor ndo desenvolver, desde pequeno, uma
relacdo de dependéncia vivenvial para com a leitura.



“Depender de ler para viver” ¢ ter um habito de natureza existencial, uma relagao
de prazer e satisfagdo com a leitura como temos para com a comida e 0 sexo.

Infelizmente, o ensino do prazer vivencial para com a leitura ndo se aprende na
escola, pois na escola, leitura ¢ “tarefa”. E tarefa, todos sabemos, ndo é Ia uma coisa
muito prazerosa de se fazer, pela propria concep¢do que temos disso, ensinada pela
propria escola atual. Mais do que isso, € comum que se estrague o prazer pela leitura na
escola dando-se, aos alunos, coisas para se fazer “em cima do que se |1€”, ou seja, um
conjunto de obrigacOes posteriores que transformam a leitura de algo pleno em um mero
entremeio para tarefas “mais importantes”, aquelas para as quais os professores “dao
nota”. Entdo, quando vem a leitura, o aluno j& sabe que depois vém mais obrigacdes. A
leitura da escola nunca é, ela mesma, uma realizacéo, e isso é terrivel!

A leitura se torna prazerosa na medida em que ndo é imposta (de fora para
dentro), mas autoimposta. Todos sabem que criangas tém a tendéncia de imitar seus
pais. Ninguém pede que elas os imitem. Elas simplesmente tém prazer nisso. Por isso, a
menina pega o batom da mamée e pinta a cara toda e 0 menino fica andando pela casa
com o sapato do pai naquele toc-toc intrigante. Se as criancas veem os pais lendo em
casa, comumente, constantemente, sistematicamente, elas terdo a tendéncia de imitar
isso, de achar que isso € mesmo importante (porque os pais fazem isso sempre), de que
isso faz parte da vida e de seguir o mesmo caminho dos pais. O exemplo dos pais como
leitores é fundamental para formacdo de meninos e meninas leitoras. Ndo é por outra
razdo que lares com pais leitores tém a tendéncia de ter mais filhos leitores.
Acompanhamos isso em um ambiente familiar e compartilhamos essa experiéncia aqui
com o consentimento dos pais.

Q, hoje com 21 anos, é um leitor contumaz. Nosso acompanhamento do ambiente
da familia demonstrou que isso se iniciou quando Q tinha um ou dois anos. Ja vivia
entremeio os livros da casa, para ca e para la carregando os livros infantis, pedindo aos
pais que lessem as histdrias dos livrinhos para ele e fazendo as leituras ao modo infantil
dele para o restante da familia. No quarto dele, misturados aos brinquedos, havia livros
infantis também, livros que ele colocava la e que, segundo os pais, ndo adiantava tirar:
os livros voltavam rapidamente para juntos dos brinquedos, pois faziam parte de sua
diversdo cotidiana. Na foto de familia abaixo, Q ainda tinha 8 anos. Ele estava de férias
em um hotel fazenda e usava parte de seu tempo em leituras. Enquanto havia outras
criancas no mesmo hotel que apenas tomavam banho no lago ou jogavam futebol. Q ja
tinha feito um pouco disso e, segundo os pais, a declaragdo do menino, quando a foto
foi feita, foi de que ele “estava cansado e por isso foi descansar um pouco... lendo”.

Imagem 1: O menino Q, aos 8 anos, descansa das atividades das férias lendo. (Fotografia cedida de acervo familiar)



E interessante notar que ninguém da familia pediu que ele lesse ou sequer, que ele
levasse livros para as férias. A decisdo, nos dois casos, foi espontaneamente tomada por
parte da crianca, em funcdo de que seu habito de leitura desenvolvido em ambiente
familiar ja fazia, aos oito anos, parte existencial de sua vida.

Ainda no mesmo ambiente familiar, temos o caso de T, hoje com 12 anos. Com
cerca de dois anos, a crianca ja mostrava como o exemplo dos pais é importante na
formagdo do habito de leitura. A foto abaixo foi feita na biblioteca de casa: ela foi
flagrada “lendo”, ao invés de brincar com outras coisas. Na foto da para se notar que ela
buscou os livros de crianga, espalhados pelo ch&o. Por acdo sistematica da familia, ela ja
tinha conhecimento de que havia diferentes livros do pai, da mée e do irmédo. Hoje, ela
tem acesso a todos os livros da casa. A familia relata que, na ocasido da fotografia, a
menina ainda usava (e estava) de fralda. De fralda e ja virando leitora!

Imagem 2: A menina T, com menos de 2 anos, ja entretida com livros infantis. (Fotografia cedida de acervo familiar)

Nesta outra fotografia fornecida pela familia, T contava com quase 3 anos.
Também é um flagrante familiar, ndo uma “montagem”. A convivéncia da crianga com
os livros nessa idade ja era um habito. Seu nivel de concentracdo com a leitura é
tamanho que ela ndo percebeu a mée a fotografando. Pode-se notar que, na foto,
aparecem brinquedos que foram deixados de lado em favor do livro:



Imagem 3: A menina T, com cerca de 3 anos. O habito da leitura ja havia se formado mesmo antes do periodo de
alfabetizagdo. A leitura de gravuras ja entretinha a menina como os brinquedos. (Fotografia cedida de acervo familiar)

Hoje, Q e T, segundo relatos da familia, sdo leitores assiduos. Leem de tudo, de
revistas a livros, passando pela inescapavel internet. T, como dito, ja tem doze anos e,
em recente fotografia de familia, podemos ver o resultado dos anos iniciais em um
ambiente familiar de leitura habitual. A fotografia foi tirada em um momento de
recreacdo da familia em uma pousada de campo e, mas uma vez, a concentracdo da
adolescente era tamanha que ela ndo percebeu estar sendo fotografada.
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Imagem 4: A adolescente T, cultiva o habito da leitura em suas horas de lazer. (Fotografia cedida de acervo familiar)



Os pais de T e Q informam que, nos periodos de férias escolares, sempre
sugeriram alguns livros para que os filhos os lessem, livros estes que, apés lidos sdo
comentados em casa. Os pais, por sua vez, encontram-se constantemente lendo seus
proprios livros, cujo contetdo é compartilhado com os filhos com satisfacdo. Néo ha
sofrimento nisso, ndo ha obrigacdo nem imposi¢do. Ha autoimposicdo e prazer nas
maultiplas leituras que da familia faz.

O fato mais 6bvio em relacdo a esse exemplo de formagéo de leitores, e um dos
principais argumentos em relacdo a ele, esta em que nem toda familia tem uma
biblioteca em casa e pais que leem o tempo todo. Alias, ha familias que sequer tem
comida e pais alfabetizados, ou que tém, ao menos, um livro em casa. Sim, € claro que
ha familias que sequer tem livros em casa, mas é ai que entra a importancia das politicas
publicas de incentivo & educacao sistematica no ambiente familiar.

Por outro lado, ha uma questdo de ordem cultural: também, ha muitas familias que
poderiam ter livros em casa e ndo os tém! E ha familias em que os pais poderiam ser um
exemplo de leitores para os filhos e ndo o sdo. Como se fica nesse caso? Na verdade,
parece que, muito mais do que a posse de livros, 0s pais precisam rever sua participacao
e sua relevancia na formacdo de seus filhos como leitores e a importancia de seu
exemplo cotidiano nesse processo. E uma decisdo educacional de efeitos permanentes.
E o Estado tem parte de responsabilidade em relacéo a isso, como tenho afirmado aqui.

Se os pais brasileiros se dessem conta da importancia de seu exemplo pessoal na
formagdo de filhos leitores, reclamariam menos da escola e j& mandariam seus filhos
para la sendo leitores assiduos, mesmo sem que tenham sido ainda alfabetizados. Seréo
leitores de gravuras, de livros especiais para criangas e leitores do mundo.

Quando isso ocorre, ndo € incomum que as proprias criangas iniciem 0 processo
de alfabetizacdo em casa, sozinhos, de tanto perguntar aos pais 0 que esta escrito aqui e
ali. Quem os obriga a aprender isso? Eles mesmos. Tanto querem aprender, tanto
perguntam, que iniciam naturalmente o processo de alfabetizacdo, sem que ninguém
precise ficar mandando que decorem os nomes das letras e o be-a-ba!

O que expusemos até agora demonstra que uma mudanca de comportamento geral
dos pais pode ser decisiva para o futuro de nossas criancas e, por conseguinte, de nosso
pais. Isso é tema de relevancia nacional e, portanto, deveria ser parte das preocupacoes
basicas dos governos. Da mesma forma, a construcdo de leitores exigird da familia
escolhas, muitas vezes de carater financeiro. Passemos a isso.

2. A Importéancia da biblioteca familiar

Como vimos até aqui, o desenvolvimento de leitores requer um trabalho familiar
que vai além daquilo que a escola pode oferecer sozinha. Através do exemplo de pais
leitores, j& damos um passo enorme na diregdo de formar criancas leitoras.

Outro fator importantissimo na formacgdo de leitores é a exposicdo e 0 acesso
facilitado a boas coisas que se ler. Cecilia Meirelles, em seu classico “Problemas de
Literatura Infantil”, defende que as bibliotecas para criancas deveriam ser formadas



pelas melhores obras disponiveis no mundo. Para as criancas, diz ela, somente
deveriamos oferecer o 6timo! Concordamos plenamente com isso. Assim, é essencial
que a crianca tenha a sua disposi¢éo, a qualquer momento, um acervo de bons livros que
possam ser lidos e apreciados por ela.

E claro que, quando falamos de um acervo de bons livros, ndo falamos de
milhares de livros em uma biblioteca organizada em casa, com catalogacéo e tudo mais.
Falamos de que a familia tenha um conjunto significativo de livros de diversas
naturezas, interessantes, atrativos, educativos, belos, disponiveis para a crianga. 1sso
pode ser numa estante na sala ou até no proprio quarto da crianca. Pode ser dentro de
uma caixa organizada ou em um cesto ou gaveta dedicados a isso. Também , os livros
podem ser distribuidos um pouco em cada cobmodo da casa. Qualquer que seja a forma
possivel, isso cria uma intimidade da crianca com o livro, que se torna objeto de sua
convivéncia cotidiana e que ela passa a ver como parte de sua existéncia.

Sobre isso, temos ouvido inumeras objecdes de carater sdcio-econdmico. Muitos
alegam a pobreza como fator determinante para a ndo existéncia de qualquer livro em
casa. Alguns afirmam: “As escolas é que deveriam ter bibliotecas!”. Nao discordamos: é
claro que as escolas deveriam — e devem — ter étimas bibliotecas, mas a maioria ndo
tem! Além disso, a imensa maioria das criancas brasileiras passa menos de quatro horas
na escola, cinco dias por semana, e quase todo o restante do tempo sob influéncia ndo-
escolar. Nos perguntamos, diante disso, se apenas reclamar da escola e deixa de formar
como leitores as criangas no ambiente familiar é razoavel. Outra obje¢do que j& ouvimos
se refere ao fato de que os municipios e estados é que tém que manter bibliotecas
publicas decentes. A resposta € a mesma: € claro que deveriam — e devem -, mas a
maioria ndo tem. Entdo, retomamos a pergunta anterior: apenas reclamar dos municipios
e dos estados e deixar de formar como leitores a crian¢a no ambiente familiar é uma
atitude razoavel?

Na verdade, é necessaria uma enorme mobilizacdo nacional em prol das
bibliotecas escolares e das bibliotecas publicas. Nos Gltimos anos, 0 MEC tem retomado
com certa insisténcia programas de formacao de bibliotecas escolares de boa qualidade
e investido mais nisso. Todos os estados e municipios deveriam seguir o exemplo e
constituir bibliotecas publicas decentes, mas muito poucos o fazem. Alids, ha muitos
estados e municipios que investem em estadios, ginasios, balnearios, carnaval e festas,
mas ndo investem um real em uma biblioteca publica que mereca esse nome. Todas
essas coisas sdo importantes, mas a biblioteca € mais importante que todas elas,
afirmamos categoricamente.

Em outras palavras: ndo negamos as responsabilidades de escolas, estados e
municipios em ter 6timas bibliotecas, muito pelo contrario. E dizemos, ainda, que nds e
nossos filhos deveriamos frequenta-las como frequentamos o supermercado. Mas isso é
uma coisa diferente do que ter uma significativa biblioteca em casa, que permita uma
exposicdo constante da crianca aos livros e que mostre para a crianga — isso é muito
importante! — que seus pais ou responsaveis investem em livros como coisas essenciais.

Em nossa casa, na época de nossa infancia, havia muito poucos livros, mas havia
livros! Além das biblias individuais, de fato, havia um livro muito interessante e mais
dois ou trés que ndo despertavam muito interesse das criangas. Esse livro interessante se



chama “Segredos do Mar”, um livro publicado pelas Sele¢des do Reader’s Digest, que
n6s nunca soubemos como foi parar 14 em casa. E um livro-documentario com centenas
de fotografias da vida marinha e insular de diversas partes do mundo. Minha
experiéncia pessoal com esse livro foi a de o ter vasculhado pagina a pagina, linha a
linha, por anos a fio, admirado, sonhado, lido, observado, decorado as legendas das
figuras, enfim, de ter usufruido desse livro e de suas fotografias centenas ou milhares de
vezes ao longo de toda minha infancia e juventude. Ele era folheado como um tesouro,
absorvido como o perfume que emana dos templos mais sagrados, foi decorado como
um mapa da felicidade. Hoje esse livro nos pertence. Foi o livro da nossa infancia, dos
sonhos e das historias. Foi “herdado” de nosso pai... depois de muita insisténcia. Se um
unico livro teve tamanho efeito na formacdo de uma crianga, como teria sido melhor se
ao invés de um, tivéssemos alguns livros mais dessa qualidade em casa? Esse livro era
N0sso pequeno tesouro, uma razéo de alegria permanente. E como era maravilhoso saber
onde podiamos — sempre! — té-lo a méo.

Outra objecdo comum que se faz em relacdo a familias terem livros em casa é o
preco dos livros no Brasil. E verdade. N&o s&o os livros mais baratos do mundo. E,
como disse, também é verdade que ha familias que sequer tem o que comer e, para as
quais, adquirir livros ndo seria a prioridade. Mas, isso € assim aqui e na Dinamarca, na
Suécia e na Franca. Mas la se formam leitores. Qual a razdo disso?

E preciso aceitar — principalmente, para poder combater — a triste realidade de que
0 povo brasileiro ndo tem tradicdo cultural de investir em livros. A maioria das familias
de classe média, média alta e alta gastam milhares de reais anuais com seus filhos
dando-lhes roupas caras, celulares de ultima geracdo (e pagando as contas que eles
geram...), tabletes, brinquedos eletronicos e outras parafernalias de valor secundério,
enviando-os a Disney para tirar umas fotografias com o Mickey Mouse, mas ndo
gastam um real com livros e com a formacgdo de uma boa biblioteca familiar para essas
mesmas criancas e adolescentes. E uma questio de cultura geral e de prioridade! Ha
alguns meses, o filho adolescente de um conhecido da familia me mostrou seu celular
novo de 1.300 reais! Mas, quando perguntamos a ele sobre livros, ele se espantou:
“Livros?!”. Nao, ndo ha um livro sequer (além dos livros didaticos dentro da mochila,
esses ndo muito interessantes) no quarto desse adolescente ou em algum lugar da casa!
ele se lembrava de livros de receita de sua mée e apenas isso. Mas, quantos bons livros
poderiam ser comprados para a familia com os mesmos 1.300 reais?! Entdo,
perguntamos o que mais ha de valioso no quarto desse tipico adolescente brasileiro de
classe média, e ele informou: computador de ultima geracdo, TV de LCD com
videogame ultrapotente, dezenas de cartuchos de jogos eletrénicos, roupas de grife.
Quanto custou tudo isso? Muito. Por que ndo ha livros? Falta de dinheiro? Néo! Falta
de cultura e prioridade. Apenas isso.

Se fosse prioridade, na criagdo dessas criangas e adolescentes, construir leitores, e
assim, uma estirpe mais evoluida de pensadores e cidaddos conscientes, haveria livros
nessas casas a disposicdo deles, seus pais os estariam lendo cotidianamente e os filhos,
muito provavelmente, pelo exemplo dos pais e pela disponibilidade de bom material,
aprenderiam a gostar de ler. Porém, como ndo ha uma mobilizagdo publica em torno
disso, como a sociedade ndo entendeu ainda a importancia da leitura, como 0s governos



federal, estaduais e municipais ndo investem em programas de conscientizacdo e
incentivo, como a visdo geral de boa educacéo é apenas vinculada a enviar os filhos a
escola na idade correta, a leitura como meio de formacdo de cidaddos inteligentes,
criticos e conscientes se torna cada vez mais um sonho distante no Brasil.

3. Experiéncias multimodais

Um dos argumentos que mais ouvimos em relacdo a leitura em ambiente familiar
diz respeito ao fato de que os membros da familia “ndo gostam de ler”. Muitas pessoas
com as quais conversamos atestam ter dificuldades de concentragdo na leitura. Muitas
delas dizem que comecam a ler um livro e desistem, pois acham a atividade enfadonha.
Um informante, em especial, disse que o “melhor sonifero” que existe para ele é a
leitura. Ele se deita, pega um livro e dorme em poucos minutos, com o livro na cara.
Nesses casos todos, temos algumas questdes a considerar.

Parece verdadeiro que uma pessoa desacostumada com a leitura tenha uma
dificuldade inicial em levar um grande livro até o final, mesmo que seja um livro com
um texto interessante, cativante. De fato, a leitura exige de nds niveis de concentracéo e
perseveranca que sdo cada vez mais incomuns na sociedade em geral, especialmente nas
criangas e jovens acostumados a efemeridade nos jogos eletrdnicos e da internet. Por
ISSO, essa perseveranca precisa ser treinada, trabalhada, insistidal

E claro que, se isso for treinado desde as mais tenras idades, a crianca ja crescera
com o gosto pela leitura e serd muito mais fécil para ela a leitura de grandes livros e
textos mais “asperos” na idade adulta. Mas, conseguir isso de uma crianca pequena €
algo que exige cuidados a capricho. Ndo se obriga uma crianca a sentar e ler
indefinidamente, a titulo de “treinamento” para idade adulta. E mais facil que ela odeie
a leitura se isso for feito. Assim, existem algumas coisas que podemos fazer para
facilitar esse processo. Muitas delas tém a ver com experiéncias multimodais, em que
misturamos diversas modalidades de expressdo com o ato de ler, de forma que a crianga
se sinta motivada a insistir na leitura do texto escrito.

Antes de qualquer coisa, é importante que haja material diversificado a disposicéo
da crianca, de forma que a propria crianca possa se deixar encantar pelo livro e iniciar
uma experimentacdo de leitura. E, é claro que, se disponibilizarmos livros que permitem
experiéncias multimodais, a coisa fica ainda mais facil.

Uma das formas iniciais é a relacdo entre a leitura e a imagem pictogréfica.
Existem bons livros ilustrados no Brasil. Existem bons livros sé de gravuras, que a
crianga Ié a partir das imagens e constrdi seu texto. Em um dos relatos que colhemos,
uma crianga informaou que seu livro preferido em casa é um livro sem titulo, de Juarez
Machado, publicado pela Francisco Alves, com uma gaiola e com um cadeado sem
buraco de fechadura na capa:



Imagem 5: Livro de ilustragfes sem titulo e sem texto escrito, do autor Juarez Machado.

Trata-se de um livro sem ilustracBes coloridas, formado com desenhos bem
rudimentares e simples em suas linhas, mas que cativam o leitor por sua inteligéncia e
organizacdo. A cada nova leitura dessas ilustracdes, elas contam uma historia diferente.
Mas, o interessante é que crianga sempre faz questdo de perguntar aos pais,
repetidamente: “Por que o buraco da fechadura estd no chdo ¢ ndo no cadeado?”. A
resposta dos pais tem sido de que a resposta estd dentro do livro. E assim se véo
algumas dezenas de leituras.

Outro tipo de material que se encontra facilmente no Brasil hoje é o livro
relacionado a desenhos animados. E muito dificil se encontrar hoje uma crianga que n&o
conhega, por exemplo, os desenhos produzidos pela Disney. A maioria desses desenhos
tem versdo sua versdo em livro. Um exemplo segue abaixo: “Mogli, o0 Menino Lobo™:

Imagem 6: Exemplo de livro infantil que tem versao em desenho animado e permite a
crianca uma experiéncia de leitura multimodal.



A familia entrevistada informa que possui o desenho animado e o livro e que ndo
é incomum que a crianca assista ao desenho com o livro em mé&os, comparando as
figuras com o que Vé na tela da televisdo. Depois de ver ao desenho, também é comum
que a crian¢a peca a mae para ler a historia do livro para ela. Outras vezes, a crianga
pega o livro, o Ié (as gravuras) e, em seguida vai assistir o desenho. De toda forma,
desenho e livro conversam entre si e a leitura vai virando gosto.

Mas ndo sdo somente os desenhos da Disney que tém versGes em livro. Hoje,
desenhos da Turma da Ménica conversam com livros e revistas. Os geniais livros
ilustrados de Asterix e Obelix também tém versdes muito fieis em desenho animado.

Uma familia entrevistada informa a fascinacdo que os desenhos de Asterix e
Obelix exerceram em sua infancia. A crianga ia assistindo aos desenhos e conferindo os
textos e ilustragdes no livro em quadrinhos. Por exemplo, essa aventura ilustrada abaixo
é uma das que tém versao correspondente em desenho animado, muito fiel, muito bem
feita:
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Imagem 7: Exemplo de livro ilustrado de Asterix e Obelix que
possui versao em desenho animado muito fiel ao original escrito.

O “Pequeno Principe” tem versdo em desenho animado e a maioria dos classicos
de contos de fadas tem versdo em livro e desenho, sé para citar alguns. Ou seja, basta
procurar que se acha a “dobradinha” desenho-livro sem muita dificuldade em qualquer
bom magazine ou livraria.

Outra parceria muito boa € a importantissima relacdo cinema-livro. Hoje, temos
uma infinidade de livros que viraram filmes e que podem ser explorados pelos pais. SO
para lembrar alguns pouquissimos exemplos, temos “O Menino Maluquinho”, “As
Aventuras de Gulliver”, “Viagem ao Centro da Terra”, “A Volta ao Mundo em Oitenta
Dias”, “O Senhor dos Anéis”, “Os Miseraveis”, os tantos e tantos filmes feitos a partir
de romances brasileiros, entre outros que poderiam ser citados.



Havemos de confessar que até coisas mais esdrixulas, como a série Harry Potter e
a vampiresca serie “Crepusculo” acabam servindo para uma rela¢do cinema-livro que
pode conduzir o jovem ao gosto pela leitura.

Em muitos relatos colhidos, € evidente a incrivel sensacao de descoberta por parte
de criancas e adolescentes quando ficam sabendo que os filmes que acabaram de assistir
foram baseados nos livros. Melhor ainda quando descobrem que podem ter acesso aos
livros, a historia original. E como se descobrissem a rodal

Mesmo os adultos se deixam levar por essa experiéncia multimodal. H& algum
tempo, colhi o relato de uma mae que assistiu ao filme e se encantou com a historia de
Moll Flanders. Posteriormente, ela descobriu que se tratava de era um romance de
Daniel Defoe e que o livro tinha tradugdo em portugués. Imediatamente, ela saiu em
busca de adquirir o livro, que foi lido e muito apreciado.

Outra forma muito interessante desse explorar as relagdes multimodais com a
leitura é assistir adaptacbes de livros para teatro. Nas cidades que tém o privilégio de
possuir teatro e vida teatral ativa, essa € uma forma muito interessante de convidar as
criancas e jovens para a leitura. Depois, pais e filhos ainda podem conversar sobre o que
foi assistido e lido, para tirar melhor proveito do que se viu e assistiu.

Essas experiéncias multimodais, ou seja, essas diferentes formas de associar
leitura com outras modalidades de expressdo, podem e devem ser levadas a efeito
também nas escolas, mas ndao apenas nelas. N&o para se fazer “trabalho valendo nota”
depois, mas pelo prazer que elas proporcionam e pelo que elas ensinam por si. A escola
brasileira tem sido, em geral, mestra experiente e eficaz em impedir o desenvolvimento
do prazer pela leitura, pois quase sempre a leitura é associada a atividades enfadonhas e
sem sentido como resumos, provas e seminarios, o que cria vinculos entre a leitura e o
desgosto que dela decorre. Seria importante deixar e incentivar que os alunos leiam em
paz pelo prazer de ler e pelo conhecimento que a leitura proporciona! Mas, como fazer
isso se eles sequer gostam de ler? Passemos a esse ponto de nossa argumentacéo.

4. A transferéncia do gosto pela leitura para a vida escolar

A pratica tem mostrado que, se por um lado, a escola sozinha s6 consegue muito
raramente desenvolver o gosto pela leitura e transformar a crianca em um leitor, por
outro lado, ndo tem o poder de desfazer o gosto pela leitura ja arraigado em uma crianca
desde os anos inicias de vida.

Como dissemos anteriormente, um dos maiores problemas da escola em relagéo a
leitura estd no fato de que, ali, a leitura estd quase sempre relacionada a um “depois”,
considerado “chato” e “macante” pelos alunos. A leitura ndo é considerada a atividade
em si, mas algo que se usa para fazer a atividade “de verdade”. Assim, |I&-se um texto
para, depois, ou se preencher um questionario, ou se fazer uma analise gramatical, ou se
“compreender” o texto que se leu, ou se fazer uma prova ou, ou... Estas, por sua vez, é
que sdo consideradas as atividades “de verdade” para as quais a leitura era apenas uma
preparacdo. Isso conflita diretamente com a realidade e, por isso, é bastante
problematico.



Quando lemos um artigo ou procuramos uma informagcdo em uma revista como a
Veja, a Istoé, a Epoca, quando lemos um rétulo de produto, bula de remédio ou manual
de aparelho, por exemplo, ndo precisamos de um questionario para entender o que
lemos. Os artigos dessas revistas e essas informacfes técnicas ndo sdo seguidos de
exercicios de compreensdo. Quando lemos um texto literdrio pelo prazer de 1é-lo, ndo
esperamos uma “tarefa” nem nada desse tipo apos a leitura. Ninguém I€ um romance, na
vida real, e depois pede a ficha de resumo para entregar para a professora. A gente
simplesmente 1é. Ler ja é a atividade principal e, muitas vezes, final. Ela toma tempo,
exige concentracdo e habilidade, e, ndo raro, a consulta a um dicionario ou a outro livro
de informagdes. As vezes, a leitura demanda conversas com outras pessoas ou mesmo
uma experiéncia com outras modalidades de comunicagdo. Mas, em todos esses casos,
ela é a atividade principal.

E assim que se aprende a ler em casa quando se seguem aqueles passos de que
falamos anteriormente, e € assim que se transporta a leitura da casa para escola. O mais
grave nessa historia € que alunos leitores, ou seja, aqueles que aprenderam a amar a
leitura fora da escola, e na maioria das vezes, antes dela, ndo misturam aquilo que eles
mesmos chamam de “leitura que eu gosto” com aquilo que eles chamam de “leitura da
escola”. Talvez, essa seja a principal razdo que impede a escola de estragar seu gosto
pela leitura, mas que também os impede de gostar das leituras propostas pela escola.
Isso ficou evidente em entrevistas que fizemos com criancas leitoras em duas escolas
particulares. Apresentamos aqui dois trechos dessas entrevistas que evidenciam isso:

Crianca A, menina, 09 anos:

Ent: Vocé gosta de ler?

Cri: Gosto muito.

Ent. O que vocé gosta de ler?

Cri: Meus livros e revistinha... tipo assim... gibi.

Ent. Vocé |é todo dia?

Cri: Quase todo dia. E que tem dia que ndo da tempo. Mas, se der tempo, eu leio.

Ent: Vocé I1é na escola?

Cri: Na escola a gente I& muito pouco.

Ent. E gostoso ler na escola?

Cri: N&o. E chato.

Ent: O que vocé Ié na escola?

Cri: S6 os livros das matérias.

Ent: O que tem para ler nesses livros?

Cri: So texto chato. Tem um ou outro... tipo assim... mais legal. Mas é tudo, tipo,
muito curtinho.

Ent: Vocé falou que ler em casa é legal e ler na escola é chato. Ndo é tudo
leitura?

(Pausa. A crianga reluta na resposta e o entrevistador reformula a pergunta.)

Ent: Ler em casa ndo é a mesma coisa que ler na escola?



Cri: N&o. Ler em casa é mais legal, porque a gente 1€ coisa legal e depois que leu
ja acabou. Na escola, as coisas de ler s@o chatas e depois tem que fazer questionario da
leitura... e ainda tem que ler em voz alta pra tia.

Crianca B, menino, 08 anos:

Ent: Vocé gosta de ler?

Cri: Gosto um pouco.

Ent. O que vocé gosta de ler?

Cri: Gibi... também eu leio livro... também eu leio a Biblia... também eu leio
jornal, quando o meu pai traz para casa, mas ai eu gosto mais de ver as figuras.

Ent. Vocé |é todo dia?

Cri: Sim.

Ent: Vocé I1é na escola?

Cri: E dificil. A gente esta sempre escrevendo.

Ent. E gostoso ler na escola?

Cri: Nao. Eu ndo gosto de ler na escola.

Ent: O que vocé Ié na escola?

Cri: Os livros que 0 meu pai comprou no comego do ano.

Ent: Que livros o seu pai comprou no comeco do ano?

Cri: Os livros que a tia mandou comprar para fazer as tarefas.

Ent: O que tem para ler nesses livros?

Cri: SO tem algumas coisas. Tem mais lugar para escrever.

Ent: Vocé falou que gosta de ler em casa e que ler na escola é ruim. N&o € igual
ler em casa e ler na escola?

Cri: Eu ja disse que na escola a gente quase nao I&, porque so6 fica escrevendo...
Em casa é mais legal porque a gente fica mais lendo.

Como se pode ver nas respostas dadas pelas criangas (nos dois casos, criangas que
foram formadas como leitoras fora da escola), elas ndo “misturam as coisas”. Ou seja,
mesmo considerando as atividades de leitura da escola muito chatas, elas ndo perdem o
gosto pela leitura na vida. Até pode acontecer, cremos, que uma crianca que fosse
formada leitora antes da escola viesse a perder seu gosto pela leitura, em funcédo de tanta
insisténcia da escola em vincular leitura e “exercicio”. Mas, ao que parece, isso ¢ raro.
Pelo menos, ndo apareceu um unico caso num rol de cerca de 30 criangas leitoras
entrevistadas ao longo de 5 anos (infelizmente, ndo € muito facil encontrar criangas
leitoras no Brasil!).

Imaginamos 0 que aconteceria a essas criangas leitoras no dia em que a escola
descobrisse a importancia da leitura e aprendesse a como lidar com ela. Imaginamos o
refor¢o de “prazer” que essas criangas teriam em relagdo ao seu habito de leitura e como
isso influenciaria em sua formagédo como pessoas de horizontes amplos.



Consideracoes finais

Como vimos ao logo deste artigo, uma boa influéncia formativa do ambiente
familiar pode ser elemento decisivo na formacdo de criancas leitoras, de cidaddos
inteligentes, criticos e conscientes.

Embora muitas familias brasileiras tenham condi¢bes de oferecer aos filhos um
bom ambiente de leitura, infelizmente, tragos culturais e prioridades familiares
(inclusive econémicas) tém impedido essas criangas de ter acesso a bom material de
leitura em casa, assim como ficam sem um bom exemplo de pais leitores.

Em relacdo as familias em condi¢fes socioecondmicas de risco, seria importante
que houvesse politicas publicas de incentivo & educagdo familiar e de orientacdo da
leitura em ambiente familiar da mesma forma que ha politicas publicas voltadas para a
salde nesse ambito.

Infelizmente, por engquanto, nos resta apenas insistir nessa tese da importancia da
leitura como instrumento de aprimoramento das novas geracdes e no fato de que o gosto
pela leitura deve ser despertado ainda em ambiente familiar, logo nos primeiros anos de
vida da crianca, e esperar que as familias que tiverem condicgdes, pelo menos em casa,
fagam algo em prol de formar seus filhos como leitores. Ao menos, ja sabemos que, se
conseguirmos formar esse habito nas criangas, sera muito dificil que alguém o deturpe.
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