RESENHANDO ‘f

PET Le
Universidadd Federal de Alfenas ( W

CAVALCANTI, Marilda. Educacao linguistica na formacao de professores de linguas:
intercompreensdo e praticas translingues. In: MOITA LOPES, Luiz Paulo da (Org.).
Linguistica Aplicada na modernidade recente. Sado Paulo: Pardbola, 2013. pp.
211-226.

SCHEIFER, Camila Lawson. Transdisciplinaridade na linguistica aplicada: um
processo de desreterritorializagdo — um movimento do terceiro espago. RBLA, Belo
Horizonte, 2013, v. 13, pp. 919-939.

POR UM ENSINO DE LINGUAS MULTIDISCIPLINAR: UMA RESENHA
TEMATICA

Rogério Back*
Universidade Federal do Parana
(backruz@hotmail.com)

Ademais de suas crencas de aquisicdo de linguas e daquilo que
compreende como lingua(gem), o professor deve, constantemente, (re) pensar seu
fazer laboral de forma que a sua préatica ndo se limite ao campo conteudal. E com
este olhar que chegamos a era contemporanea/digital, em que tanto o ensino de
linguas adicionais, como a formacdo docente precisam ser (res)significadas, tudo
para que discentes construam seu conhecimento de forma integrada e
contextualizada nas diversas areas do seu entorno.

Neste cenario, a Linguistica Aplicada (LA), por ser uma ciéncia que atua
diretamente nos diversos campos em que a lingua se situa, necessita dialogar em
diferentes espacos, discutindo questdes que envolvem praticas translingues? e
transdisciplinares, contribuindo, dentre estas esferas, para com o ensino de linguas.
Pensando nisto, significativas contribuicdes estdo sendo produzidas para que se
compreenda a necessidade de mudanca e a valorizacdo das minorias linguisticas,
dentre elas destacamos os estudos de Marilda Cavalcanti (2013) e Camila Lawson
Scheifer (2013).

Parte constituinte de um livro publicado pela editora Pardbola e
organizado por uma referéncia nos assuntos linguisticos, o professor Luiz Paulo da
Moita Lopes, o texto de Cavalcanti (2013) estrutura-se em quatro grandes partes
gue giram em torno de um eixo comum: a problematizacdo do novo perfil de
professor de linguas em tempos de uma educacao linguistica transdisciplinar. Apés
esta discussdo, a autora propde trés implicaces que esta nova postura da LA
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2Em linhas gerais, translinguagem é a habilidade de negociacdo de sentidos no processo de
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acarreta: 1) uma mirada na nova roupagem do professor em formagao; 2) uma visao
ampliada de educacdo linguistica e, 3) uma reflexdo acerca da metodologia
empregada nas disciplinas de estagio docente; tudo isso para que se compreenda a
necessidade de uma educacdo linguistica plural, implicando diretamente no ensino
de linguas.

A autora toma como ponto de partida uma visdo de educacao linguistica
“ampliada, com interfaces para outros campos de estudo, e também para outras
areas de conhecimento, incluindo a sociologia e a antropologia” (CAVALCANTI,
2013, p. 212). Ao que define uma “educacado linguistica muito mais além do
conhecimento sobre a lingua alvo de ensino” (CAVALCANTI, 2013, p. 212), a
estudiosa propbe uma reflexdo assertiva sobre o futuro professor de linguas.
Referenciando a si mesma, enfatiza que o docente em formacdo deve ser um
profissional:

Posicionado, responsavel, cidaddo, ético, leitor critico, com sensibilidade a
diversidade e pluralidade cultural, social e linguistica etc., sintonizado com
seu tempo, seja em relacdo aos avancos tecnolégicos seja em relagdo aos
conflitos que causam qualquer tipo de sofrimento ou de rejeicdo a seus
pares [...] Ou seja, as exigéncias seriam para uma formac&do complexa que
focalizasse a educacédo linguistica de modo sécio-histérico e culturalmente
situado, que focalizasse também as relacdes intrinsecas e extrinsecas da
lingua estrangeira e da lingua 1 do professor em formacédo (CAVALCANTI,
2011)3.

Em outras palavras, € necessaria uma visdo aplicada do perfil do
professor de linguas em formacao, caracterizando-se como um profissional sensivel
e atento em tempos de migracdo teorica/metodoldgica/pratica, de um mundo cada
vez mais globalizado e ao que chama de “tempos de hibridismos, de transicdo
permanente, de mudancas em todos os niveis, incluindo o tecnolégico”
(CAVALCANTI, 2013, p. 213).

Em seu texto, a autora analisa que essa nova perspectiva do ensino de
linguas, ou seja, do seu carater translingue, ndo serd uma tarefa ardua. Pelo
contrario, exigira do profissional docente dedicacdo, constante formacédo e
mudancas continuas da sua pratica. Nas palavras da autora, neste sentido, “o (a)
professor (a) precisa saber muito mais do que aquilo que vai ensinar e precisa
vivenciar o que se ensina” (CAVALCANTI, 2013, p. 215). Observa-se, na fala da
professora Cavalcanti (2013), uma demanda/exigéncia muito grande para com o
profissional docente. Ou seja, como se 0s problemas do ensino (e aqui ndo somente
o de linguas) fosse apenas a formacéo inicial e/ou continuada. Porém, sabe-se da
precariedade e do sucateamento das instituicdes publicas de ensino, sejam elas da
educacédo basica ou superior. Ademais, havendo estrutura, havera condicées para
gue o docente faca sua capacitacdo de forma continua, o que muitas das vezes fica
inviavel quando da inexisténcia de recursos humanos e financeiros, por exemplo.

3 A presente citacdo € parte constituinte de sua propria apresentacdo no Il Congresso Latino-
Americano de Formagédo de Professores de Linguas, realizado na UNITAU, Taubaté-SP, em 2011.
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Desta forma, sim, o professor precisa se reinventar para atender a demanda de seus
alunos, contudo, desde que haja condi¢cbes para isso.

Ampliando as discussfes, hd que considerar o papel do aluno no seu
processo de ensino-aprendizagem de linguas. Como os alunos ndo séo tabulas
rasas, mas sujeitos com “ideias e explicacdes proprias para a realidade que o cerca”
(HULSENDEGER, 2009, s/p), diante de um ensino de linguas o professor realmente
deve pensar atividades que valorizem a percepcdo de mundo destes aprendizes.
Destarte, atividades de cunho afetivo, em conjunto e que instiguem o corpo discente
a refletir sobre os conteudos e tematicas abordadas em sala, devem ser articuladas
por todo professor, ndo somente o profissional de linguas. A titulo de ilustracédo
deste tipo de dinamica, a escrita poderia ser trabalhada sob o género carta e/ou e-
mail, em que alunos possam intercambiar posicionamentos sobre 0s assuntos
discutidos, como a importancia do uso consciente dos recursos naturais, por
exemplo. J& nos momentos em que se trabalha a oralidade, a atividade do juri
simulado, além de fomentar esta habilidade linguistica, favorece que diferentes
visbes de mundo possam ser ouvidas, valorizadas e protagonizadas. Ou seja,
atividades em que o alunado seja, de fato, o agente do seu proprio saber.

Por sua vez, o artigo de Scheifer (2013), publicado pela Revista Brasileira
de Linguistica Aplicada, de Belo Horizonte, Minas Gerais, aproxima-se do de
Cavalcanti (2013) e também estd estruturado de forma a conceber a
transdisciplinaridade dos estudos da LA, contudo sob uma nova perspectiva: um
campo de desreterritorializacdo. A autora constréi sua discussao propondo o que
chama de educacéao do entorno, € dizer, um terceiro campo de aprendizagem.

O texto de Scheifer (2013), que parte da delimitacdo dos estudos
linguisticos e do ensino de linguas, dialoga com diferentes autores, como o ja citado
professor Moita Lopes, alimentando o movimento que versa sobre a possibilidade de
construcdo do conhecimento de forma transdisciplinar. A autora articula seu
posicionamento de maneira a favorecer uma reflexdo sobre a necessidade de cursos
de formacédo de professores que flexibilizem o fazer método/epistemologico, com
vistas a um dialogo de saberes, tudo isso para que haja uma mudanca na pratica
docente em tempos das novas tecnologias e de constante mudanca.

Corroborando com essa nova tendéncia da ndo delimitacdo estatica dos
estudos linguisticos, Celani (2004) trata da transdiciplinaridade do ensino. Para a
estudiosa, o carater transdisciplinar do ensino de linguas tem a ver com a “existéncia
de diferentes ramos do saber em um estado de interacdo dinamica, de modo que a
interacdo se apresenta como sua condicdo essencial” (CELANI, 2004 apud
SCHEIFER, 2013, p. 928). Neste sentido, analisa a necessidade de compreensao
globalizada dos diversos saberes epistemolégicos integrados ao ensino de linguas.

Se o profissional docente tem seu fazer metodolégico segundo a visédo
supracitada de Celani (2004), sistematicamente, ele concebe uma LA como um
“territério cuja permanéncia é vista como um efeito espacial da fluidez dos
movimentos por entre diferentes dominios disciplinares” (SCHEIFER, 2013, p. 929).
Neste sentido, é valido possibilitar um ensino de linguas que dialoga com a vida
social do aluno e que saia do campo estrutural, perpassando, desta maneira, o
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campo do conteudo, pensado em sua concretizagdo transdisciplinar. Em outras
palavras, um ensino de linguas critico, por meio de métodos, abordagens e visdo de
lingua centrado no aluno e em suas reais necessidades de aprendizado. E mais, que
sejam atividades que favorecam o protagonismo discente e nao exercicios de
repeticdo e somente de cunho gramatical.

Outro ponto convergente observado entre os textos é o apontamento da
necessidade de uma postura ética no fazer pesquisas em Linguistica Aplicada.
Apontam as autoras que, ao abordar assuntos inerentes aos grupos minoritarios,
como indigenas e imigrantes, € preciso pensar acdes que valorizem os seus modos
de ser, pensar e os saberes por eles produzidos. Mas, 0 que de concreto questdes
como praticas translingues e transdisciplinares tem de fato a ver com a sala de aula
e a formacdo docente no ensino de linguas? E pensar na idiossincrasia de cada
contexto e no saber produzido por alunos oriundos de diferentes formacdes sociais.
Mais do que isto, € preciso que o professorado pense, atue e conceba a lingua como
um construto social, a qual é (a) disciplinar e fruto de um “o contexto social mais
amplo — escola, trabalho, vizinhanga” (SEVERO, 2009, p. 276), ou seja, néao
pertencente apenas aos estudos linguisticos.

Por fim, Scheifer (2013) problematiza a questdo da nomenclatura da
palavra disciplina, concebida por Pombo (apud SCHEIFER, 2013, p. 923) como um
‘ramo do saber; [...] componente curricular; [...] conjunto de normas ou leis que
regulam uma determinada atividade ou comportamento de determinado grupo”.
Neste sentido e por pensar um ensino de linguas que dialogue ndo somente com a
lingua adicional em uso, mas com a formacao dos alunos em sua totalidade social, a
nocdo de disciplina como ramo do saber toma frente perante as demais, dai a
necessidade de ser algo transdisciplinar.

Por outro lado, atuar criticamente e em conjunto nao é tarefa facil, ja que,
nas palavras de Cavalcanti (2013, p. 215),

Uma educacéo linguistica em sua visdo ampliada ndo vai ser mais simples,
ao contrario, vai exigir muito mais do(a) professor(a) em formacdo ou em
servico do que a educagdo de contetdo linguistico. Demanda uma
sofisticacdo que depende de estudo e dedicagédo para poder ser sensivel
aos alunos e a sua produgéo linguistica.

Conforme Cavalcanti (2013, p. 225), os alunos-professores em formacao
possuem um olhar descritivo ante uma visdo critica acerca da linguagem, o que,
segundo a autora, é uma visdo “isolada do curriculo” e que implica em algo
desconexo e na contramédo do que a LA vem construindo para um ensino de linguas
de qualidade. Reforca-se aqui, uma vez mais, a necessidade do didlogo
transdisciplinar do ensino de linguas para que a lingua néo figue presa as estruturas
Iéxico/gramaticais, mas pertencente aos multiplos construtos sociais.

Mas, como pensar um caminho a seguir se a propria LA transita por
diferentes caminhos? E pensar no terceiro espaco pensado por Scheifer (2013). E
construindo esse espacgo enquanto “locus onde os saberes se desterritorializam em
direcdo a uma nova reterritorializagdo” (SCHEIFER, 2013, p. 934, grifos da autora),

Revista Resenhando
Volume 3, nUmero 3, 2021
ISSN 2675-7036



PET Letras
Universidadg Federal de Alfenas ( W

que podemos encontrar uma solucdo. E dizer, ja ndo cabe mais uma metodologia
gramatical por si s6, mas uma gramética como elemento integrador e um ensino de
linguas adicionais com textos reais, que fardo com que o aluno atue sobre eles para
sua maior significacéo na lingua.

Assim, a relevancia dos textos resenhados se evidencia pois ambos
propuseram uma reflexdo sobre a necessidade de mudanga nos cursos de formagéo
docente e no ensino de linguas, além de problematizarem uma LA critica e que
realmente dialogue com as diferentes areas do saber. Ademais, tecem uma
discussao acerca do papel do professor na formacédo de alunos criticos e agentes
ativos do processo de ensino/aprendizagem e refletem a necessidade de mudancas
educacionais na era digital e contemporanea. Deste modo, séo leituras pertinentes e
necessarias para todos os envolvidos diretamente com a educagéao.

Sobre a escrita destes manuscritos, ha que ponderarmos a alta carga
conceitual que ambos artigos evocam. Se por um lado conceitos como
translinguagem e desreterritorializacdo podem ser usuais a pesquisadores e alunos
de pés-graduacéo nas areas afins, de outro, podem ser termos de dificil assimilacao
por parte de estudantes de graduacdo que estejam adentrando no universo do
ensino de linguas. Desta forma, muito embora houve rapida explicacdo destes
conceitos, ainda assim pode ser que o leitor careca buscar outras fontes para melhor
compreendé-los.

Outro ponto a ser destacado € que ambos artigos deixam uma lacuna em
aberto. Fala-se muito das especificidades do ensino de linguas em tempos
contemporaneos e do papel do professor nesta esteira. Porém, ha que se ponderar
gue a eficacia do processo de ensino-aprendizagem de qualquer ramo do saber
carece de uma soma de fatores que devem caminhar na mesma direcao: politicas
linguisticas e educacionais, além de condi¢cbes e recursos para que o professor
favoreca um ensino de linguas que atenda as demandas discentes. Assim, a brecha
gue fica é a necessidade de condi¢des para que o ensino de linguas, de fato, possa
transitar em diferentes espacos, dialogando com os diversos saberes. Ademais, ndo
se pode culpabilizar o profissional docente pelas falhas da educacéo.

Por fim, pondera-se a relevancia destes dois textos para os estudos em
Linguistica Aplicada, sobretudo por favorecem o aprofundamento tedrico em
guestdes de ensino de linguas e na valorizacdo ética das minorias linguisticas, as
guais sao produtoras de saberes que precisam ser valorizados. Fica, portanto, a
recomendacdo de leitura destes ricos artigos de forma a unir forcas com as autoras
no constante questionar do ensino de linguas e da pratica docente.

Referéncias

CAVALCANTI, Marilda. Educacdo linguistica na formacao de professores de linguas:
intercompreensao e praticas translingues. In: MOITA LOPES, Luiz Paulo da (Org.).
Linguistica Aplicada na modernidade recente. Sdo Paulo: Parabola, 2013. pp.
211-226.

Revista Resenhando
Volume 3, nUmero 3, 2021
ISSN 2675-7036



Udiversidadg Federal de Alfenas (

HULSENDEGER, Margarete Jesusa Varela Centeno. Compreendendo a importancia
de saber o0 que o aluno sabe. REA, n°® 99, agosto de 2009, Ano IX.

SCHEIFER, Camila Lawson. Transdisciplinaridade na linguistica aplicada: um
processo de desreterritorializagdo — um movimento do terceiro espago. RBLA, Belo
Horizonte, 2013, v. 13, pp. 919-939.

SEVERO, Cristine Gorski. O estudo da linguagem em seu contexto social: um
dialogo entre Bakhtin e Labov. DELTA, Sao Paulo, 2009, vol.25, n.2, pp. 267-283.

Recebido em: 09/05/2021
Aprovado em: 25/05/2021

Revista Resenhando
Volume 3, nUmero 3, 2021
ISSN 2675-7036



