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RESUMO

O objetivo deste trabalho € analisar o processo de construcao coletiva da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), mais especificamente com relacdo ao Ensino Religioso. No ano de 2015, o
Ministério da Educacdo (MEC) disponibilizou um sistema de consulta publica para a discussdo do
texto preliminar da BNCC. Ao conclamar a sociedade para a construgdo coletiva da Base, 0 MEC
difundiu a ideia de uma ampla participacéo social, disseminada pelos meios de comunica¢do como
expressdo de participacdo democratica. O Ensino Religioso foi inserido no texto preliminar,
excluido na terceira verséao e reinserido no documento final, aprovado no ano de 2017. As analises
apontam elementos que permitem ampliar a reflexdo sobre a influéncia dos grupos de pressdo
(empresariais e religiosos) na “construcdo coletiva” da BNCC, evidenciando que a participagdo
democratica promovida pelo MEC néo passou de uma mera formalidade. Trata-se de um estudo
documental e bibliografico, complementado pela analise da legislacdo pertinente ao Ensino
Religioso na escola publica, bem como pelos dados disponibilizados pelo MEC no Portal da BNCC.
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ABSTRACT

The objective of this work is to analyze the process of collective construction of the National
Curricular Common Base (BNCC), more specifically in relation to Religious Education. In 2015,
the Ministry of Education (MEC) provided a public consultation system for the discussion of the
preliminary text of the BNCC. In calling the society for the construction of the Base, MEC spread
the idea of a wide social participation, disseminated by the media as an expression of democratic
participation. The Religious Education was inserted in the preliminary text, excluded in the third
version and reinserted in the final document, approved in 2017. The analyzes point to elements that
allow to broaden the reflection on the influence of pressure groups (business and religious) in the
"collective construction” of the BNCC, evidencing that the democratic participation promoted by
the MEC was no more than a mere formality. It is a documentary and bibliographical study,
complemented by the analysis of the legislation pertinent to Religious Education in the public
school, as well as by the data made available by the MEC in the BNCC Portal.

Keywords: History of Brazilian Education. Religious Education. National Common Curricular
Base. Educational Legislation.

RESUME

L’objet de ce travail est danalyser le processus de construction collective de la Base National
Commone Curriculaire (BNCC), plus précisément en relation a lI'enseignement religieux. En 2015,
le Ministére de I'Education (MEC) a mis en place un systéme de consultation publique pour la
discussion du texte préliminaire de la BNCC. En appelant la société a construire la base
collectivement, le MEC a propagé l'idée d'une large participation sociale, diffusée par les médias
comme une expression de la participation démocratique. L'éducation religieuse a été insérée dans le
texte préliminaire, exclue dans la troisiéme version et réinsérée dans le document final, approuvé en
2017. Les analyses montrent des éléments que permettent d'élargir la réflexion sur I'influence des
groupes de presse (commerciaux et religieux) dans la “construction collective” de la BNCC, car la
participation démocratique promeut par le MEC n'était qu'une simple formalité. Il s'agit d'une étude
documentaire et bibliographique, complémentée par l'analyse de la législation relative a
I'Enseignement Religieux dans les écoles publiques, ainsi que par les données mises a disposition
par le MEC sur le portail de la BNCC.

Mots-clés: Histoire de I'Education Brésilienne. Enseignement Religieux. Base Nationale Commune
Curriculaire. Législation Educative.

Introducgéo

A melhoria na qualidade do ensino foi um tema que ganhou destaque no ano de 2015, com
a disponibilizacdo de um sistema de consulta publica para a discussdo do texto preliminar da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). A consulta publica foi divulgada pelo Ministério da
Educacdo (MEC) como forma de promover um amplo entendimento, por meio da participacdo de
toda a sociedade, sobre o direito que estudantes brasileiros deveriam usufruir, durante a trajetoria na
educacdo bésica, de acesso ao conhecimento. No documento final, aprovado em dezembro de 2017,
o Ensino Religioso recebeu o tratamento de uma area especifica denominada “Area do Ensino

Religioso™.
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Na historia da educacdo brasileira, 0 Ensino Religioso conquistou espaco no sistema
nacional de educacdo: nos PCNs e nas Diretrizes Curriculares. Essa é uma vitoria dos grupos
religiosos que defendem a permanéncia do Ensino Religioso na escola publica, se considerarmos
que, no inicio do periodo republicano, a disciplina foi excluida do curriculo escolar e que, mesmo
ao retornar na década de 1930, a matéria ficava sob a responsabilidade do voluntariado religioso,
devido a interpretacdo corrente a época quanto ao principio de laicidade estatal.

A consulta publica promovida pelo MEC possibilitou uma interacdo entre setores religiosos
e laicos para que pudessem manifestar opiniées contrarias ou favoraveis aos contetdos e objetivos
do Ensino Religioso. Apesar de ndo ter sido uma consulta a respeito da permanéncia ou ndo do
Ensino Religioso no curriculo escolar — fato lamentével, pois uma consulta publica nessa direcao
poderia retomar o debate em torno da questdo em destaque, abrindo novas possibilidades para a
exclusdo da disciplina da escola publica —, alguns participantes se manifestaram nesse sentido. Ao
final do processo, contudo, 0 MEC ndo publicou relatorios que possibilitassem verificar se as
contribuigdes enviadas ao Portal da Base foram avaliadas e incorporadas ao documento.

A falta de transparéncia do MEC com relacdo ao Ensino Religioso na BNCC ndo provocou
surpresas, tendo em vista que, antes do inicio do processo, era possivel pressupor que alguns
posicionamentos poderiam aprofundar as contradi¢cbes em torno do componente curricular, assim
como ocorreu. Entre os favoraveis a manutencdo do Ensino Religioso na escola pablica, as opinides
se dividiram entre o ensino confessional e 0 ensino supostamente cientifico. Essa divergéncia nos
remete as seguintes questdes: no caso da defesa do modelo confessional, como 0 MEC poderia
atender a participagdo popular sem desconsiderar o principio da laicidade do ensino publico?
Quanto ao suposto ensino religioso cientifico, como garantir a efetividade desse modelo na préatica
da sala de aula? Entre os contrarios, algumas contribuicdes defenderam a retirada do Ensino
Religioso do curriculo escolar. Nesse caso, como o MEC poderia desconsiderar o Artigo 210 da
Constituicdo Federal (CF) de 1988, que torna obrigatdria a oferta do Ensino Religioso na escola
publica?

A fim de responder a essas questdes, este artigo objetiva analisar o processo de construcéo
coletiva da BNCC, mais especificamente com relagdo ao Ensino Religioso. As andlises buscam
identificar em que medida os participantes da consulta publica contribuiram efetivamente para o
processo de construcdo dos objetivos e dos contetdos do Ensino Religioso na BNCC, ou seja, em
que medida essa participacdo pode ser considerada uma participacdo real ou meramente formal.
Trata-se de um estudo documental e bibliografico, complementado pela analise da legislagdo
pertinente ao Ensino Religioso na escola publica, bem como pelos dados disponibilizados no Portal
da BNCC pelo MEC.
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O que é a Base Nacional Comum Curricular?

A necessidade de elaboracédo da BNCC foi prevista na CF de 1988, nos seguintes termos:
“Art. 210. Serdo fixados contetidos minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar
formagdo bdasica comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais”
(BRASIL, 1988). A obrigatoriedade da criagdo de uma Base Nacional Comum Curricular,
inicialmente restrita ao Ensino Fundamental, foi ampliada para o Ensino Médio, na Lei de

Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB) de 1996, conforme segue:

Art. 26. Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional comum,
a ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e da clientela (BRASIL, 1996).

O Plano Nacional de Educacdo (PNE) 2014/2024, aprovado pela Lei n° 13.005/2014,
determinou a construcdo de uma proposta de “Direitos e Objetivos de Aprendizagem e
Desenvolvimento”, referindo-se a Base Nacional Comum Curricular, para encaminhamento ao
Conselho Nacional de Educacdo (CNE), até junho de 2016. Das vinte metas estabelecidas no PNE
para a melhoria da qualidade da Educacdo Baésica, quatro fazem referéncia a BNCC, como
estratégias de implementacgéo do Plano (BRASIL, 2014).

A partir dessas normativas, a Secretaria de Educacdo Basica do MEC iniciou o processo de
construcdo da BNCC. A ideia de construgdo coletiva foi divulgada como uma conquista social,
sendo direito e dever de todos. Por meio de uma mobilizacdo nacional, a BNCC foi definida como
um instrumento de gestdo pedagogica para os sistemas educacionais, escolas e professores, a
medida que seleciona os elementos fundamentais que precisam ser ensinados aos alunos brasileiros
nas Areas de Conhecimento: Matemética, Linguagens, Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas.

Com base nas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica e nos
documentos curriculares dos Estados, Distrito Federal e Municipios, foi elaborado o documento
preliminar da BNCC. O texto preliminar foi disponibilizado no portal eletrénico denominado
“Portal da Base”, que ficou aberto para contribui¢des no periodo de setembro a dezembro de 2015.
Dessa forma, a sociedade foi chamada a assumir o protagonismo no campo educacional, nao
somente professores, cientistas, pesquisadores e alunos, mas também pais de familia e demais
interessados.

Na BNCC, estd implicita uma concepcdo de curriculo que devera acompanhar os curriculos
escolares em todo o pais. Por ser determinante e determinado por diferentes fatores

socioecondmicos, politicos e culturais, o curriculo escolar ¢ um campo de disputas marcado pela
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inclusdo e exclusdo de conteudos e disciplinas curriculares, mediante pressdes de grupos e
interesses diversos. Por um lado, apresentam-se as pressdes de grupos que reivindicam o direito de
reconhecimento de sua identidade, histéria e memoria. Por outro lado, 0s interesses
socioecondmicos pressionam o sistema educacional para condicionar o curriculo & manutencdo do
sistema de producdo, segundo as regras do mercado. Essas disputas em torno do curriculo se
inserem no ambito de diferentes correntes pedagogicas: as contra-hegemonicas, definidas como
aquelas orientacbes que ndo apenas ndo conseguiram se tornar dominantes, mas que buscam
intencional e sistematicamente pér a educacédo a servico das forgas que lutam para transformar a
ordem vigente, visando instaurar uma nova forma de sociedade (SAVIANI, 2008), e na perspectiva
de uma educacdo hegemonica, cuja concepcao de curriculo busca impor a formacdo de todos a
partir de um modelo ideal de identidade sociocultural.

Esses aspectos contraditorios fazem com que o processo de ordenamento curricular ocorra
de acordo com o movimento historico, ao oscilar entre a concessdo de maior ou menor espaco para
a oferta de alguns conteudos escolares, de acordo com as tendéncias politico-econdmicas. As
constantes mudancas que sofrem o ordenamento curricular decorrem da forca politica que 0s grupos
ou movimentos sociais exercem em diferentes contextos. De acordo com Michael Apple, o
curriculo pode ser considerado como o "produto das tensdes, conflitos e concessbes culturais,
politicas e econbmicas que organizam e desorganizam um povo" (APPLE, 1995, p. 59).

Apesar de ndo desconsiderar o papel da escola e do curriculo na reproducdo da estrutura
social, Apple aponta caminhos para a constru¢cdo de um curriculo voltado aos interesses das
camadas mais pobres da sociedade. O autor se contrapfe & interpretacdo demasiadamente simples
das teorias da reproducdo, que consideram os estudantes como seres que se adaptam passivamente
as mensagens sociais pré-fabricadas. Apple chama a atencdo para a capacidade de rejeicéo,
modificacdo e intervengdo da classe dominada as mensagens sociais dominantes, ao afirmar que “O
que é mais provavel que ocorra é a reinterpretacdo por parte do estudante, ou na melhor das
hipbteses, somente uma aceitacdo parcial, e muitas vezes a rejeicdo pura e simples dos significados
intencionais e ndo intencionais das escolas” (APPLE, 1989, p. 30-31).

O autor desloca a abordagem da escola e do curriculo como mecanismos de reproducao e
distribuicdo do conhecimento para uma concepgdo mais otimista, segundo a qual o sistema
educacional constitui um conjunto de instituigdes que sdo fundamentais para a “producdo do
conhecimento”. Nesse sentido, pensar a escola como mera reprodutora da estrutura social é

desconsiderar

o fato de que as relagdes sociais capitalistas sdo inerentemente contraditorias sob algumas formas
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muito importantes. [...] como na arena econdmica, em que o processo de acumulacdo de capital e a
‘necessidade’ de expandir mercados e lucros gera contradi¢des na sociedade (em que, por exemplo,
inflagdo e lucros crescentes criam uma crise de legitimidade tanto no estado quanto na economia),
assim também contradicBGes similares aparecerdo em outras instituigdes dominantes. A escola nédo
ficard imune a isto (APPLE, 1989, p. 31).

Ao reconhecer os limites e as possibilidades da escola e do curriculo, Apple considera um
potencial na educacdo tanto para a manutencgéo das relagcdes de dominacao e exploracdo quanto para
a construcdo de acBes significativas de emancipagdo. E interessante observar que, apesar de nio
aprofundar a analise do curriculo tomando por base o pensamento do filésofo alemdo Jirgen
Habermas, Apple aponta para a necessidade de uma reconstrucdo das relagdes democraticas na
esfera plblica, especialmente na educacio®. Entre as possibilidades de resisténcia as relacdes de
reproducdo, controle e dominacdo, o autor sugere a reapropriagdo da democracia como um discurso
e um conjunto de préaticas, e ndo apenas como mero conjunto de mecanismos formais. Trata-se de
uma acgdo politica e educacional na qual intelectuais, pesquisadores, educadores, pais, alunos e
grupos organizados de trabalhadores possam discutir modelos de curriculo que reduzam a dicotomia
entre concepgéo e execucéo, trabalho mental e manual (APPLE, 1989).

Considerando as devidas proporcdes, a acdo politica proposta por Apple nos remete a
construcdo coletiva da BNCC e levanta a seguinte questdo: em que medida a construcéo coletiva da
BNCC possibilitou o desenvolvimento de um trabalho pedagogico contra-hegemonico? Essa
questdo deve ser considerada tendo em vista a multiplicidade de atores envolvidos na busca por um
entendimento comum a respeito dos elementos fundamentais que devem garantir uma educacao de
qualidade para todos.

O processo de construcdo coletiva da BNCC desencadeou uma série de debates na
comunidade cientifica. Organizagdes ligadas a educagdo, bem como leitores criticos na qualidade de
especialistas, professores universitarios e representantes de associagdes cientificas, se manifestaram
oficialmente, enviando ao MEC documentos com andlises, criticas e sugestdes. Diante da

divulgacdo do documento preliminar da BNCC, surgiram as primeiras indagac0es:

Por se tratar de um documento preliminar, entendemos que 0 governo deu um primeiro passo para
estimular o processo de discusséo sobre a BNCC. No entanto, podemos apontar alguns desafios para
0 Seu prosseguimento: como parte do curriculo nacional, como a BNCC ir4 se articular com
questdes, tais como, a avaliagcdo, 0 monitoramento, a produgdo de material didatico, a formacédo de
professores, a formulacdo dos Planos Estaduais, Distrital e Municipais de Educacdo, a relagdo entre a
educacdo publica e a privada, entre outros temas igualmente importantes para a discussdo curricular

4 Em Ideologia e Poder, Apple registra em nota de rodapé: “As ideias de Habermas sobre os padrdes de competéncia
comunicativa em ‘organizagdes’ industriais avancadas sdo aqui de grande interesse como esquema de interpretagdo”
(APPLE, 1982, p. 90). Em Educa¢éo e Poder, Apple faz o seguinte comentario: “Sou grato a meu colega Jeffrey
Lukowsky por lembrar-me do quanto Habermas pode contribuir para nossa tentativa de teorizar esses problemas”
(APPLE, 1989, p. 192).
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da educacdo basica. Todas essas questdes articulam-se a concepcdo curricular que a norteia
(ANPAE, 2015, p. 2).

O PNE prevé também a criacdo de um Sistema Nacional de Avalia¢do, por nés compreendido como
contraditério em seu Art. 11 e Meta 7, uma vez que considera avaliagdo de resultados por meio do
desempenho dos alunos em testes padronizados, mas que também incorpore indicadores de avaliagédo
institucional, relativos a caracteristicas como o perfil do alunado e dos profissionais da educacgdo, as
relagBes entre dimensdo do corpo docente, do corpo técnico e do corpo discente, a infraestrutura das
escolas, os recursos pedagégicos disponiveis, 0s processos de gestdo e a base nacional comum
curricular, além da valorizacdo do profissional da educacdo e da formacdo inicial e continuada do

magistério da Educacdo Baésica, visando a avaliacdo da qualidade da educacdo (CEDES, 2015, p. 2-

3).

Os questionamentos da Associacdo Nacional de Politica e Administracdo da Educacgéo
(Anpae) e do Centro de Estudos Educacgéo e Sociedade (Cedes) sdo relevantes na medida em que
apontam para a necessidade de articular a organizacgdo curricular com outras questdes relacionadas a
pratica educativa. Chama a atencdo o fato de que ndo basta estabelecer conteidos como meio de
garantir direitos e objetivos de aprendizagem, ao se considerar a complexidade do processo
educativo.

Os dados do Censo Escolar 2018 referentes a infraestrutura das escolas publicas em todo o
pais evidenciam a necessidade de considerar 0 processo educativo para além da organizagdo
curricular. A avaliacdo da disponibilidade de biblioteca ou sala de leitura nas escolas, um recurso
pedagdgico essencial para o aprendizado dos alunos, registra apenas 55,1% das escolas contam com
esse recurso. No que se refere a disponibilidade de recursos tecnoldgicos, 44,3% das escolas tém
laboratério de informaética, 69,6% contam com internet, sendo 57,6% internet banda larga.
Laboratdrios de ciéncias estdo presentes em apenas 11,5% das escolas brasileiras. Nas categorias
Patio coberto/descoberto, sdo 68,5% e Quadra esportiva coberta/descoberta sdo 42,0% (INEP,
2019). Importa ressaltar que essas informacgdes ndo possibilitam uma visdo a respeito das condigdes
nas quais esses recursos sdo utilizados nas escolas, pois o0 Censo apresenta dados quantitativos e ndo
qualitativos. Nesse sentido, a situagdo pode ser ainda mais grave do que demonstram os dados
percentuais.

A falta de infraestrutura nas escolas deve ser considerada também com relacao ao sistema de
testes padronizados. Assim sendo, cabe destacar a resposta de Michael Apple ao ser questionado a

respeito da implementacdo de um curriculo nacional nos Estados Unidos:

Uma vez instituido o teste nacional, baseado no curriculo nacional, regra geral o conhecimento dos
grupos de elite econémica e cultural dominard. Sabemos perante as experiéncias do passado, num
determinado nimero de nagdes, que tais grupos tém cada vez mais voz e mais poder para veicular o
seu conhecimento nos testes. Assim, prevejo que o curriculo nacional, inexoravelmente, conduzird
aos testes nacionais. Prevejo ainda que a utilizagdo que serad dada aos testes nacionais [...] justificar-
se-a com base na reducdo de custos e conveniéncia. Em vez que revelar quais os/as estudantes que
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necessitam de financiamento e apoio suplementar, confirmard o senso-comum apresentando uma
posicdo tacitamente pervertida que mantém que as criangas pobres e da classe trabalhadora séo
menos inteligentes (APPLE, 2001, p. 28).

A realidade brasileira ndo é diferente do contexto norte-americano. A instituicdo de testes
padronizados é apenas um dos mecanismos que acabam intensificando o processo de transformacao
das escolas e da educacdo em mercadoria. Além do mais, a padronizagdo dos testes de avaliagcdo do
rendimento escolar faria sentido se todas as escolas publicas tivessem as mesmas condi¢cdes de
infraestrutura, qualificacdo do corpo docente, acesso a recursos pedagogicos e tecnologicos, entre
outras questbes essenciais, para a melhoria da qualidade da educagdo. Essa, no entanto, € uma
situacdo que ndo corresponde a realidade brasileira. Em algumas regifes do pais, ainda é possivel
encontrar escolas funcionando em locais improvisados, com carteiras quebradas, banheiros sujos e
danificados, e com apenas um professor para ministrar os contetudos de diferentes niveis de ensino a
alunos de diferente faixa etaria, sem o material didatico necesséario.

A precariedade na infraestrutura das escolas sinaliza para a necessidade de mudancas nas
estruturas do poder politico e econdmico no Brasil que possibilitem uma real transformacdo no
campo educacional. Caso contrario, o estabelecimento de uma BNCC nao passara de mais uma
medida conjuntural com efeitos meramente paliativos. E nesse contexto que se insere a permanéncia

do Ensino Religioso na escola publica brasileira.

As contribuicdes a respeito do Ensino Religioso na BNCC

Diferentemente dos demais componentes curriculares, a presenca do Ensino Religioso no
texto preliminar da BNCC foi questionada por alguns participantes. O Art. 210 da CF de 1988
estabelece que “O ensino religioso, de matricula facultativa, constituira disciplina dos horarios
normais das escolas publicas de ensino fundamental” (BRASIL, 1988). O artigo 33 da LDB de
1996 estabelece que o Ensino Religioso deve assegurar “o respeito a diversidade cultural religiosa
do Brasil, vedadas quaisquer formas de proselitismo” (BRASIL, 1997). A partir da publicagdo dos
Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Religioso (PCNER), documento elaborado no ano
de 1997 pelo Forum Nacional Permanente do Ensino Religioso (Fonaper), tornou-se corrente que o
pagamento dos professores pelos cofres publicos ndo entraria em conflito com o principio de
laicidade estatal, pois 0 Ensino Religioso seria ministrado em uma perspectiva cientifica e destituida
de confessionalidade.

Apesar da maioria dos Estados brasileiros ter regulamentado a oferta do Ensino Religioso
nas escolas publicas com matricula facultativa e na modalidade ndo confessional, na prética, a

situacdo € outra. De acordo com as respostas dos diretores de escolas publicas ao questionario do
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Saeb 2015, o dispositivo da matricula facultativa ndo tem sido respeitado. Dos 52.341 questionarios
aplicados, 18.925 diretores (37%) admitiram a obrigatoriedade dos alunos nas aulas do componente
curricular, contrariando o artigo 210 da Constituicdo Federal®. Quanto ao modelo ndo confessional,
apesar de todo o esforco para imprimir um carater cientifico ao Ensino Religioso, uma analise mais
apurada da proposta pedagodgica dos PCNER aponta para visbes de mundo particulares,
especialmente da Igreja Catdlica. Nesse sentido, a construcdo da proposta pedagdgica em destaque
ndo atende aos interesses universais; pelo contrario, acaba favorecendo a hegemonia catolica e
outros grupos também religiosos ao garantir a disseminagdo de sua concep¢do de mundo: a
transcendéncia (IGLESIAS DO AMARAL, 2003; GARCIA, 2004). Em suma, o dispositivo da
matricula facultativa e o suposto ensino cientifico ndo garantem o respeito a diversidade religiosa
dos estudantes.

Diante dessas especificidades do Ensino Religioso, ao analisar o texto preliminar da BNCC,
a Associacdo Brasileira de Editores de Livros Escolares (Abrelivros) enviou ao MEC um

documento com o seguinte questionamento:

Embora o texto da BNCC reafirme a orientacdo prescrita pelas leis [...] de que o Ensino Religioso
deve oferecer aos alunos a oportunidade de ter acesso aos conhecimentos e praticas das diferentes
religibes, a pergunta que nos cabe colocar é como assegurar que a religido seja ensinada de forma
ecuménica, para todos? (ABRELIVROS, 2015, p. 71).

Em outras palavras, a questdo levantada pela Abrelivros aponta para as contradiges que
permeiam a permanéncia do Ensino Religioso na escola publica, contradicdo acentuada pela
presenca de uma disciplina facultativa na BNCC. De maneira mais direta, a associacdo civil
denominada Acdo Educativa se manifestou desfavoravel a definicdo de uma base curricular para o

Ensino Religioso, sugerindo a eliminagdo do componente curricular das escolas publicas:

O pais vem assistindo ao crescimento da forca politica de grupos religiosos fundamentalistas junto as
escolas e sistemas de ensino. Grupos que atuaram de forma incisiva no processo de tramitacdo dos
planos nacional, estaduais e municipais de educagdo nos respectivos legislativos pela retirada de
questdes de género, sexualidade e raca das metas educacionais. Grupos que reprimem o debate
publico e promovem o preconceito, a discriminacdo e a intolerancia, violando o direito humano a
liberdade religiosa e o principio constitucional da laicidade. Pesquisas citadas no documento Amicus
Curiae apresentado por Acdo Educativa e outros parceiros ao Supremo Tribunal Federal sobre a
Acdo Direta de Inconstitucionalidade 4439, referente ao ensino religioso confessional e ao acordo
Brasil-Santa S€, revelam que o ensino religioso, mesmo aquele que tem como foco a histéria das
religibes e a diversidade religiosa no pais, muitas vezes é apropriado como espaco de praticas
proselitistas. Nesse sentido, questionamos a decisdo do MEC de definir uma base curricular para o
ensino religioso e reiteramos o expresso no manifesto publico Em defesa da aplicagdo integral dos
limites constitucionais ao ensino religioso nas escolas publicas quanto a necessidade do
estabelecimento de uma normativa pelo Conselho Nacional de Educacgédo que fixe limites negativos a

5 Fonte: Censo Escolar/INEP 2015. Dados disponiveis em: http://www.qgedu.org.br/brasil/pessoas/diretor. Acesso em:
16 fev. 2019.
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presenca das religibes nas instituicdes publicas de ensino. A proposta parte da compreensdo que
qualquer regulamentacéo positiva do ensino religioso contribuird para que ele se fortaleca no pais,
tornando mais dificil sua total eliminagédo das escolas publicas por meio de uma proposta de emenda
constitucional (ACAO EDUCATIVA, 2015, p. 3-4).

O MEC ndo se posicionou a respeito dessas manifestacbes em seus relatdrios. Pelo
contrario, o Ensino Religioso foi excluido na terceira versdo da BNCC e retornou na verséo final,
sem qualquer referéncia aos posicionamentos contrarios a presenca da disciplina no documento. Se,
por um lado, ocorreu uma falta de transparéncia quanto a analise qualitativa das contribuicdes, por
outro o0 MEC deu grande destaque aos dados quantitativos.

De acordo com informacdes divulgadas pelo Ministério, o processo de construcdo coletiva
da BNCC contou com a participacdo de mais de 12 milhGes de contribui¢cGes cadastradas nos
seguintes perfis: individuos, organizacGes e escolas. No entanto, um estudo realizado por Fernando
Céssio, professor adjunto da Universidade Federal do ABC, chama a aten¢do para o fato de que “12
milhdes de contribui¢des ndo significam 12 milhdes de contribuintes”. Essa constatacdo ¢ relevante
no sentido de atribuir a consulta publica a real dimensdo desta, tendo em vista que a falta de
distincdo entre contribuintes e contribuicdes acabou inflando os dados da consulta publica. Nos
relatorios divulgados pelo MEC, ndo héa clareza quanto a metodologia utilizada para o célculo total
de contribuigdes.

A falta de distin¢do entre ‘cadastro no Portal’, ‘contribuinte’, ‘contribuicdo’ e ‘contribuicdo efetiva’
tem um custo elevado para o debate plblico qualificado: o de nos impressionarmos com o tamanho
do numero e esquecermos de avaliar o verdadeiro impacto da consulta na constru¢do da BNCC
(CASSIO, 2017).

A grandiosidade do numero de contribui¢cBes apresentada pelo MEC é uma tentativa de
legitimar o processo de construcdo da BNCC, passando a ideia de que as 181,9 mil escolas de
educacdo basica participaram da construcdo do curriculo nacional. Ndo se sabe, contudo, quantas
escolas enviaram contribui¢Ges ao Portal, pois esses dados ndo foram divulgados pelo MEC.

Isto posto, cumpre destacar, portanto, que os problemas metodoldgicos se evidenciaram
desde o inicio do processo. A metodologia aplicada na consulta pablica utilizou um questionario
com perguntas de multipla escolha, limitando as respostas nas opg¢des “concordo”, “concordo
fortemente”, “sem opinido”, “discordo” e “discordo fortemente”. Um dado interessante ¢ que as
opcdes “concordo fortemente” e “concordo” foram indicadas pelos participantes em quantidade
muito superior as demais opgdes. Ao optarem pela concordancia, os participantes encerravam o
processo de contribuicdo referente ao objetivo em questdo, considerando, conforme Cassio (2017),
que "na pratica, o excesso de concordancia significa a auséncia de intervencgdes no texto por parte

dos contribuintes”. A discordancia abria a possibilidade de uma participagdo mais qualificada, pois,
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ao optarem por “discordo” ou “discordo fortemente”, os participantes deveriam justificar a
discordancia, com a possibilidade de insercao de opinides em um campo aberto.

Da mesma forma que o MEC ndo divulgou o resultado das analises dos documentos
enviados pelas instituicbes que se manifestaram a respeito do Ensino Religioso, ndo foram
divulgados relatorios a respeito das analises das contribui¢fes inseridas nas caixas de texto no
Portal da Base.

De acordo com o estudo de Cassio (2017), a analise dos textos inseridos no Portal seria “um
trabalho arduo, que poderia levar muito tempo”. 1SS0 nos leva a crer que as contribuicdes inseridas
nos campos abertos foram desconsideradas pelo MEC. Contudo, selecionamos algumas
contribuic@es enviadas ao Portal da Base, a fim de verificar o posicionamento dos participantes com
relagdo ao Ensino Religioso no texto preliminar da BNCC.

A Tabela 1 apresenta contribui¢fes dos participantes que interagiram com o0s objetivos pré-
definidos pelo MECS®.

Tabela 1 — Contribuigdes aos objetivos propostos no texto preliminar da BNCC

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM PERFIL CONTRIBUICOES
CHER1FOAO002 Escola Municipal 1. Falta de clareza com que as
Reconhecer que o “eu” estabelece relagdes ideias, principios séo apresentados.

com a natureza e com a sociedade mediadas
pelo corpo, pelas linguagens e pelas
especificidades histérico-sociais.

CHER1FOAO006 Escola Municipal 2. Ndo entenderam.
Perceber a presenca de simbolos, valores e
crencgas em suas manifestaces nos diferentes

espacos, territorios sagrados e

territorialidades, para conhecer e respeitar.

CHER4FOAO006 Escola Municipal 3. Acrescentar a Biblia que é um
Identificar os simbolos religiosos e seus livro universal.

atributos de poder utilizados nos ritos
sagrados e em acontecimentos festivos,
finebres e comemorativos nas religides e
espiritualidades.

CHER5FOA006 Escola Municipal 4. Este eixo fere os principios
Construir conhecimentos acerca do valor dos cristdos, haja vista que a Biblia,
ensinamentos presentes nos textos sagrados documento base da fé cristd,
orais e escritos para as instituicdes religiosas estabelece que o conhecimento,
e seus adeptos. principios e ensinamentos dispostos

nela ndo podem e ndo devem ser
modificados ou alterados.

CHER8FOAO006 Unidade Escolar 5. Reconhecer as tradi¢Oes
Problematizar as determinacfes de tradices religiosas que impedem a aceitacéo
religiosas que impedem o reconhecimento das diversidades na sociedade e a
das diversidades na sociedade. importancia do  respeito  as

5 No documento preliminar da BNCC, os Objetivos de Aprendizagem foram apresentados por meio de um cédigo
formado por letras e nimeros. As duas letras que aparecem inicialmente identificam a Area de Conhecimento (Ciéncias
Humanas). As duas letras seguintes indicam o Componente Curricular (Ensino Religioso). Em seguida, aparece o
numeral que indica o ano e a letra que representa a etapa (Fundamental). As inicias AO, de Objetivo de Aprendizagem,
sdo seguidas da numeracdo que identifica o objetivo, com 3 digitos.
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diferencas.
CHER3FOAO003 Professor / Educacdo |6. Perceber que hé pessoas que nao
Conhecer os diferentes nomes, sentidos e |Basica acreditam em seres ou forcas
significados atribuidos as divindades na superiores, respeitando as escolhas
diversidade de culturas e tradicdes religiosas, feitas por essas pessoas.
percebendo que ha pessoas que ndo Obs. Essa contribuicdo serve para
acreditam em seres ou forcas superiores. Escolas  Publicas. Ao conhecer

nomes, sentidos e significados de
divindades, os docentes (que séo
homens e mulheres os quais torcem
para um time, sdo fieis de uma
igreja) podem difundir preceitos de
fé religiosa, crendo que até
contribuam para a formacdo ética
dos alunos, mas violardo um
principio ético-politico da escola
publica, o da laicidade.

CHERS8FOAQ01 Escola Municipal 7. Em primeiro lugar, é obrigacéo
Identificar fundamentos, orientacdes e da familia na formacdo religiosa,
principios éticos de tradigdes religiosas que pois a escola é um lugar de
contribuem com o cuidado e a preservacéo pesquisa, redescobertas e quebra de
da vida, nas suas multiplas formas e paradigmas.

expressdes, na defesa e na promocdo dos
direitos humanos e da Terra.

Fonte: MEC (2015)

As contribuicGes 1 e 2 evidenciam a dificuldade de entendimento dos objetivos propostos.
Chama a aten¢do como a contribuig@o 2 foi apresentada: “ndo entenderam”. A partir dela, podemos
inferir que a escola municipal reuniu um grupo de professores para analisar os objetivos de
aprendizagem e que as pessoas ali reunidas ndo entenderam o objetivo proposto no documento
preliminar. Cabe ressaltar que a expressdo “ndo entenderam” foi repetida pela mesma escola na
maioria dos campos destinados & modificacdo dos objetivos de aprendizagem para o Ensino
Religioso, do 1° ao 9° ano do ensino fundamental, reforcando a tese de que o numero de
contribuintes foi bem menor do que o nimero de contribuicdes.

As manifestaces de cunho confessional e interconfessional também se fizeram presentes.
As contribuicdes 3 e 4 apontam a Biblia como fonte de valores universais e base para o
cristianismo. Este recebe destaque na contribuicdo 4, a qual pressup6e uma defesa dos dogmas
religiosos que nao podem ser contrariados por serem “sagrados”. Essa contribui¢ao expressa bem a
impossibilidade de um Ensino Religioso critico. A contribuicdo 5 sugere a identificacdo das
religides fundamentalistas, fato que poderia gerar preconceitos com relagdo, por exemplo, ao
islamismo. Diante dessas contribui¢des, duas hipoteses podem ser levantadas: os participantes ndo
levaram em consideracdo a Lei Federal n. 9.475/97, que supostamente preservou o principio de
laicidade do Estado, com a exclusdo das modalidades de ensino confessional ou interconfessional; o

cardter doutrindrio do Ensino Religioso ja esta tdo arraigado no cotidiano escolar que a
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confessionalidade crista ¢ tida como “natural” e deve ser incorporada por aqueles que nao
confessam a fé crista.

Com relagdo ao principio da laicidade estatal, a contribuicdo 6 modifica a redacdo do
objetivo proposto pelo MEC e chama a atencdo para a dificuldade dos docentes para ministrar
alguns conteudos devido a prépria vinculacdo religiosa. Apesar de fundamentar o argumento no
senso comum, o participante expressa uma realidade bem presente no contexto escolar. A
contribuicdo 7 expressa claramente que a religido € um assunto para ser trabalhado no ambito
familiar e ndo na escola. A Tabela 2 apresenta contribuicbes dos participantes com relagdo a

presenca do Ensino Religioso na escola publica.

Tabela 2 — Contribuicdes a respeito da presenca do Ensino Religioso na escola publica.
PERFIL CONTRIBUICOES

Secretaria  Municipal |1.Sugerimos que a Disciplina ensino religioso poderia ser inserida no curriculo
de Educacdo como tema integrador e que néo trate de peculiaridades especificas de religides.
Professor / educagdo |2. A disciplina deve ser facultativa e a matricula obrigatéria. Nosso objetivo como
bésica educador é incluir e ndo excluir o aluno e familia.
Universidade Federal  |3. Nossa critica & presenca do ensino religioso nas BNCCs se relaciona ao proprio
fundamento pedagodgico que porventura justificaria tal componente curricular nas
BNCCs. Em suma, muito embora o ensino religioso esteja assegurado na
LDBEN, sua justificativa curricular acaba por contrariar a matriz didatico-
pedagdgica que tal documento procura assumir na orientagdo das bases
curriculares. Decerto, é necessario observar o principio garantido pela LDBEN
afirmado no art. 3° em seus incisos I, I1l e IV. A religido, enquanto patriménio
cultural, deve ser contemplada nesses principios. A justificativa explicita os
limites da defesa do carater ndo-confessional do ensino religioso. Por mais que o
ensino religioso procure escapar do proselitismo, apelando a interdisciplinaridade
necessaria para compreender a especificidade de seus fendmenos permanece
injustificada sua presenga nas BNCCs, sobretudo por ser definida na negativa,
enquanto “ensino religioso ndo confessional”. Certamente, nesta negativa cabem
muitos adjetivos. Além disso, ha que se questionar a capacidade formativa do
ensino religioso nao confessional para uma “ética da alteridade”, conforme
defendido no documento como outra das justificativas pedagdgicas. Tal ética fica
comprometida sob o jugo religioso. Enquanto “principio basilar para o
reconhecimento da diversidade cultural na perspectiva da totalidade da vida” (p.
286 — e aqui, religido e cultura se identificam no documento), uma ética da
alteridade ndo pode estar restrita ao ensinamento religioso (seja confessional ou
ndo). Tratar de um tema tdo importante sob os limites do discurso religioso é
enfraquecer a pluralidade do campo ético e submeter o regime das alteridades aos
valores de crenca religiosos. Mesmo que se reconhe¢a no componente curricular
préticas ndo religiosas, o ensino religioso ndo confessional deixa de lado outros
regimes de alteridade: como questBes de raga, género, sem falar nas deficiéncias
fisicas e mentais. Desse modo, se de fato o que se busca na proposta é a ética da
alteridade, ndo seria mais interessante avangarmos para problemas do século XXI
e enfrentarmos um campo maior de questBes que ultrapassam 0 universo
religioso?
Outros 4. Acabo de concluir minha pés-graduacdo em ciéncia da religido, e considero
grande parte da proposta irrelevante para os anos iniciais do ciclo de alfabetizacdo
(1° ao 5° ano) onde pode se ver claramente a imposi¢do de ministrarmos conceitos
puramente de responsabilidade das institui¢des religiosas e de cada familia. Onde
como méae, educadora e supervisora ndo concordo em saber que dentre tanta
violéncia moral vivenciada por parte de alunos para com os professores e até
mesmo recebidos dos familiares quando se sentem encurralados a ponto de
alegarem "ndo sei mais o que fazer", diante da perda de valores basicos para a
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formacgdo de cidaddos consciente e criticos para uma vida social como respeito,
solidariedade, bondade, amizade, carinho, amor, gentileza, cortesia, generosidade,
atencdo, didlogo, etc... perdidos em meio de grandes confrontos oriundos de
dificuldades financeiras, conflitos familiares e realidade dura onde parte dos
alunos (da realidade da escola em que atuo a 7 anos) ndo acreditam mais em si
mesmo, perderam a autoestima e o valor préprio. Sinto que é necessario o resgate
destes valores de convivéncia perdidos e deixar o que cabe as autoridades
religiosas fazerem dentro de seus cleros. ApGs conversar e estudar cada item fica
claro que a maior parte tras para dentro das escolas conceitos, ritos, mitos,
simbolos que cabem o uso dentro das institui¢des religiosas e devemos deixar as
escolas a sua responsabilidade pura e plena na etapa da alfabetizacdo que é pura e
plenamente de alfabetizar (ensinar a ler, escrever, resolver operagdes...) que
muitas vezes fica inacabada devido o professor se ater a ser psicologo, pai / mae,
confidente e mediador de conflitos o tempo todo. Finalizando ndo concordo com
tamanha invaséo de religiosidade dentro do ambiente que deve focar suas energias
a outros fins onde devemos resgatar a autoestima e valores importantes para a
vivéncia em uma sociedade. Lembrando ainda que aprendemos com nossos
antepassados que politica e religido devem se respeitar e cada uma atuar onde a
cabe, contudo a religido deve permanecer em seu templos respeitando a liberdade
religiosa de cada um.

Fonte: MEC (2015)

A contribuicdo 1 pressupGe uma resisténcia a presenga do Ensino Religioso na escola
publica e se insere na linha de pensamento que considera ndo ser necessaria a manutencdo de uma
disciplina especifica para o Ensino Religioso, apontando para a possibilidade de os temas
relacionados a religido serem inseridos em outras disciplinas do curriculo escolar, em uma
perspectiva historica e sociologica.

A contribuicdo 2, bastante polémica, pressupde que caberia as escolas optar pela oferta do
Ensino Religioso. Os alunos que optassem pela matricula nas escolas com oferta do Ensino
Religioso seriam obrigados a participar das aulas do componente curricular, ao contrario do que
determinam a CF de 1988 e a Lei n. 9.475/97.

A contribuicdo 3 é bastante pertinente para a analise da presenca do Ensino Religioso na
escola publica, para além da questdo propriamente dita religiosa, pois questiona a capacidade do
componente curricular no que se refere ao desenvolvimento de uma ética da alteridade, que nédo
pode estar restrita a valores e crencas religiosas.

A contribuicdo 4, enviada por uma profissional da educacdo com pos-graduacdo em
Ciéncias da Religido, area que tem sido indicada — pelos grupos favoraveis a permanéncia do
Ensino Religioso na escola publica — como ideal para a formacgédo dos professores que ministram o
componente curricular, retrata a realidade vivenciada no cotidiano da maioria das escolas
brasileiras. Problemas concretos que demandam posicionamentos mais efetivos por parte do poder
publico, pelo fato de ndo estarem circunscritos a falta do conhecimento do fenémeno religioso, pois
se inserem em um contexto mais amplo de desigualdades sociais, para além da diversidade

religiosa.

Revista INDAGAGOES EM EDUCACAO | v. 01, n. 01, p. 113-131, 2021.



127

Diante da possibilidade de ndo ter sido realizada pelo MEC uma analise efetiva das
contribuicbes inseridas nas caixas de texto no Portal da Base, € possivel pressupor que a tdo
proclamada participacdo democratica ndo tenha passado de uma mera formalidade. Essa falsa

interacdo é o que Habermas chama de uma comunicacdo deformada, considerando-se que o

poder comunicativo s6 pode formar-se em esferas publicas, surgindo de estruturas da
intersubjetividade intacta de uma comunicacdo ndo deformada. Ele surge em lugares onde ha uma
formacéo da opinido e da vontade, a qual, junto com a liberdade comunicativa que permite a cada um
‘fazer uso publico de sua razdo em todos os sentidos’, faz valer a produtividade de um ‘modo de
pensar mais amplo’. Este tem por caracteristica ‘que cada um atém o seu juizo ao juizo de outros
possiveis, e se coloca no lugar de cada um dos outros!” (HABERMAS, 1997, p. 187).

Na melhor das hipdteses, o Portal da Base pode ter sido instituido inicialmente como um
lugar de formagdo de opinido, mas, no decorrer da consulta publica, o processo de comunicagdo
entrou em declinio. Ao que parece, o processo democratico anunciado pelo MEC apontava para o
modelo procedimental de democracia deliberativa, que, em termos habermasianos, fundamenta-se
“nas condigdes de comunicagdo sob as quais o processo politico supde-se capaz de alcancar
resultados racionais, justamente por cumprir-se, em todo seu alcance, de modo deliberativo”
(HABERMAS, 2002, p. 277). No entanto, no decorrer do processo, ficou evidente, por um lado, um
progressivo distanciamento da concepc¢do de democracia republicana, segundo a qual a atuacdo de
agentes sociais livres e iguais, em um espaco de formagdo de opinido e vontade politica, “nao
obedece as estruturas dos processos de mercado, mas as renitentes estruturas de uma comunicacao
publica orientada ao entendimento mutuo” (HABERMAS, 2002, p. 275), e, por outro lado, um
ajustamento a concepcdo liberal, segundo a qual o processo democratico contempla duas fontes de
integracdo social: a sociedade, regida pelas leis do mercado e os interesses privados; e o Estado,
setor responsével pela administracdo publica.

Durante o processo de construgdo da BNCC, os principios de publicidade e transparéncia
foram perdendo forca, especialmente na fase de aprovacdo pelo CNE. De acordo com Salomao
Barros Ximenes, o CNE “dobrou-se a coalizdo de interesses que relne institutos empresariais,
mercado editorial, movimentos reacionarios e religiosos, defensores de uma politica publica de
dissemina¢do e financiamento massivo do ensino religioso nas escolas publicas” (XIMENES,
2017). Na analise do autor, a BNCC aprovada € um documento tecnocratico e conservador,
construido mediante um processo marcado pela falta de transparéncia no debate, no qual o CNE
teve uma posicdo excessivamente subserviente e cartorial em relagdo a agenda imposta
verticalmente pelo governo.

E importante destacar que, na perspectiva habermasiana, apesar de os Conselhos serem foros

institucionais de resolucdo e tomadas de decisdo, do ponto de vista normativo da democracia
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deliberativa, para serem legitimas, as decisdes devem levar em consideracdo os fluxos
comunicativos que transitam em todas as instancias da esfera publica, sendo fundamentais os
principios de publicidade e transparéncia durante todo o processo (HABERMAS, 2002). Isso ndo
ocorreu.

Né&o restam davidas a respeito dos interesses politicos e econdmicos dos grupos empresariais
do campo educacional, mas, quanto aos setores religiosos, quais sdo 0s interesses que estdo para
além da defesa de que o conhecimento do fendmeno religioso seria “parte integrante da formagao
basica do educando”? De acordo com Ximenes (2017), a inclusdo do Ensino Religioso na BNCC
articula “dois polos do mercado: producdo de material didatico e formacdo de professores em
ensino religioso, obrigando os estados e municipios a aderirem a essa agenda conservadora e a
gastar dinheiro publico massivamente com uma disciplina facultativa”. Nesse sentido, é criada uma
reserva de mercado, tanto para as instituicdes confessionais, que ofertam cursos de licenciatura em

Ensino Religioso, como para as editoras vinculadas ou ndo a essas instituicoes.

A BNCC aprovada traz uma vitdria estrondosa para esse setor religioso e um retrocesso enorme para
a escola publica e a laicidade, ao estabelecer que o contetdo do ensino religioso deve ser ministrado
nos nove anos do ensino fundamental, inclusive de forma transversal nas séries iniciais, 0 que é
inconstitucional, j& que viola o carater facultativo. Mas o objetivo € mesmo transformar o ensino
religioso, com a BNCC, em obrigatério de fato (XIMENES, 2017).

A ingeréncia de setores empresariais e grupos religiosos no campo educacional é recorrente
na historia da educacao brasileira. Os avangos desses setores no campo educacional representam
retrocessos na garantia de uma educacédo de qualidade para as classes pobres, bem como na garantia
de construcdo de uma cidadania laica, na qual principios e direitos universais estejam acima dos
interesses privados de grupos religiosos.

Apesar de as contradi¢fes em torno da manutencdo do Ensino Religioso na escola publica
brasileira apontarem possibilidades para elucidar o problema, percebe-se que ndo ha interesse por
parte do governo nesse sentido. Essa omisséo do governo reforga a ideia de que o poder exercido
pela religido sobre as camadas mais pobres da sociedade continua sendo um importante aliado dos

governos na manutencdo do status quo.

Considerac0es Finais

Se a consulta publica promovida pelo MEC levantou a expectativa quanto a possibilidade de
uma mudanca significativa em torno da presenca do Ensino Religioso na escola publica, a falta de
transparéncia ao longo do processo evidenciou que a finalidade da “construgdo coletiva” da BNCC

era mais de legitimacdo do que de transformacdo da realidade. A tdo proclamada participacao
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democratica ndo passou de uma mera formalidade, apesar da boa vontade de parcelas da sociedade
que enviaram contribui¢bes. Por conseguinte, o desenvolvimento de um trabalho pedagdgico
contra-hegemonico foi suplantado pela influéncia dos grupos religiosos e empresariais na condugao
da politica educacional.

Embora as contribuicdes selecionadas neste estudo representem uma pequena parcela das
participacdes da sociedade no Portal da Base, foi possivel constatar manifestacdes em defesa da
exclusdo do Ensino Religioso do curriculo escolar. Em meio a muitas contradi¢des, a permanéncia
do Ensino Religioso na escola publica é a questdo que mais evidencia a indistin¢do entre as esferas
publica e privada no Brasil, a medida que alguns grupos ditos religiosos tentam se apropriar do
publico em nome do universal, mas o que prevalece, na verdade, sdo interesses privados. Essa
questdo demanda uma reavaliacdo do conceito do principio da laicidade do ensino publico no
Brasil.

Partindo do principio de que a laicidade pressupBe a destituicdo do poder da Igreja, ou da
religido, no @mbito do Estado, a manutencdo do Ensino Religioso na escola publica € uma clara
evidéncia de que a Igreja Catolica, com o apoio de outros grupos religiosos, continua exercendo
forte poder no campo educacional. Nesse sentido, 0 Ensino Religioso fere o principio da laicidade
estatal, independentemente da modalidade adotada, confessional ou ndo confessional. Certamente, a
total eliminacdo da disciplina das escolas puablicas, por meio de uma proposta de emenda
constitucional, é uma tarefa dificil, mas esta precisa ser enfrentada com seriedade.

Se a oferta obrigatdria do Ensino Religioso, determinada pela CF de 1988, ndo atende ao
interesse publico e ainda onera os cofres publicos, nada seria mais razoavel do que a exclusdo da
disciplina do curriculo escolar. No entanto, o que ndo € impossivel se torna improvavel, se
considerarmos que a manutencdo do Ensino Religioso na escola publica apresenta uma finalidade:
desviar o foco dos reais problemas estruturais da educacgéo brasileira, que, por sua vez, refletem
problemas mais graves ainda da sociedade.
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