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RESUMO

A modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e suas possibilidades, como o PROEJA,
expressam formas de Educacdo ao longo da vida (ELV) e requerem producédo de sentido, unidade,
analises e dialogos que as fortalecam. O texto busca fomentar discussdes e promover pensamentos
acerca de possiveis compreensdes sobre aspectos que permeiam e engendram a dimensdo do campo
educacional enquanto politica publica social, cujas praticas, teorias e politicas sdo tensionadas por
disputas ideoldgicas. Intenta apresentar um movimento analitico discursivo, apreciando préaticas
discursivas por meio da Arqueogenealogia — Analise de Discurso, através de rela¢Ges contraditérias
que se estabelecem e perpassam cendrio e diretrizes da ELV. Discursos de interlocutores e tempos
distintos apontaram semelhancas a despeito de inten¢Ges e ideologias envolvendo as relacdes
indissociaveis entre educacéo e politica, mostrando que educacdo €é sobre poder, embate de forgas e
tensdes. Muitas estruturas influenciam o campo educacional e a temaética é ampla. Contudo, as
discussdes fazem-se urgentes e indispensaveis as transformagdes da sociedade que almeja equilibrio
e justica social.

Palavras-chave: Educacédo ao longo da vida. Educacdo de Jovens e Adultos. IntengGes e ideologias
politicas. Educacao 2030. Politicas publicas.

ABSTRACT

The modality of Education of Young and Adults (EJA) and its possibilities, such as PROEJA,
express forms of Lifelong learning (ELV) and require the production of meaning, unity, analyzes
and dialogues that strengthen them. The text seeks to foster discussions and promotes thoughts
about possible understandings about aspects that permeate and engender the dimension of the
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educational field as a public social policy, whose practices, theories and policies are tensioned by
ideological disputes. It attempts to present a discursive analytical movement, appreciating
discursive practices through archaeology — Discourse Analysis, through contradictory
relationships that are established and permeate the scenario and the guideline of Lifelong learning.
Speeches by interlocutors and different times pointed out similarities despite intentions and
ideologies involving the inseparable relations between education and politics, showing that
education is about power, a clash of forces and tensions. Many structures influence the educational
field and the theme is broad. However, the discussions are urgent and indispensable to the
transformations of the society that aims for equilibrium and social justice.

Keywords: Lifelong learning. Education of Young and Adults. Political intentions and ideologies.
Education 2030. Public policy.

RESUMEN

La modalidad de Educacion de Jovenes y Adultos (EJA) y sus posibilidades, como PROEJA,
expresan formas de Educacién Permanente (ELV) y requieren la produccién de significados,
unidad, andlisis y dialogos que las fortalezcan. El texto busca propiciar discusiones y promover
reflexiones sobre posibles entendimientos sobre aspectos que permean y engendran la dimension
del campo educativo como politica social publica, cuyas practicas, teorias y politicas se encuentran
tensadas por disputas ideoldgicas. Intenta presentar un movimiento analitico discursivo,
apreciando las préacticas discursivas a través de la arqueologia- Analisis del discurso, a través de
relaciones contradictorias que se establecen y permean el escenario y las pautas de la Educacion
Permanente. Discursos de interlocutores y distintas épocas sefialaron similitudes a pesar de
intenciones e ideologias que involucran las relaciones inseparables entre educacion y politica,
mostrando que la educacion es poder, choque de fuerzas y tensiones. Muchas estructuras influyen
en el campo educativo y el tema es amplio. Sin embargo, las discusiones son urgentes e
indispensables para las transformaciones de la sociedad que apunta al equilibrio y la justicia
social.

Palabras clave: Educacién Permanente. Educacion de Jovenes y Adultos. Intenciones e ideologias
politicas. Educacion 2030. Politicas publicas.

Introducéo

Pensar a educagdo é pensar sobre atos politicos que podem ser gerais, aleatorios, tensos e
densos dentro do proprio cenario educacional. Pensar a Educacdo de Jovens e Adultos (e idosos) €
um ato politico mais local e necessario, enquanto insuficiente quando balizado pelas poucas ou falta
de politicas publicas voltadas a esses sujeitos que sdo vistos a margem de processos educativos, de
um ponto de vista humanista e subjetivista. Com este mote, 0 Grupo de Pesquisa em Educacéo,
Matematica e Subjetividades — GPEMS — do Instituto Federal de Sdo Paulo — IFSP — tem se
dedicado a estudar e desenvolver projetos voltados ao tema em parceria com outras instituicdes

como a Universidade Federal Fluminense e a State University of New Jersey.

O presente texto coloca-se como um recorte parcial de uma pesquisa do GPEMS, que resulta
da pesquisa bibliografica e documental da fase exploratéria de um Projeto de Mestrado do

Programa de Pés-graduacdo em Educacdo Profissional e Tecnoldgica - ProfEPT do IFSP que, em
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sua proposta e escrita, ao tratar da temaética da educacdo voltada aos jovens e adultos, mais
especificamente, de uma de suas possibilidades, 0 PROEJA3, enquanto formas de Educagdo ao
longo da vida (ELV) — cujo conceito explanaremos adiante — denota que o campo da educagao, ao
ser influenciado por diversas estruturas, acaba por ramificar capilaridades em muitas direcGes.
Assim, neste artigo, trataremos de um dos vieses que se desdobraram durante o referido estudo: as
ideologias e intencdes que revestem discursos politicos relativos a educacdo, mais particularmente,
a educacdo voltada aqueles que ndo puderam concluir os niveis basicos na infancia e adolescéncia e
como estes discursos podem ser incorporados pela opinido publica.

Tal pesquisa estd relacionada e dedicada aos contextos e processos de subjetivacdo da
populacdo de jovens, adultos e idosos e sua relacio com a educacdo, num fendémeno de
escolarizacdo que despojou e ainda despoja tantos sujeitos do direito educativo, englobando-os em
marcas de rebaixamentos, exclusdes e opressdes documentadas por recenseamentos e marcado pela
falta de diretrizes e politicas pablicas que procurem, de formas efetivas, transformar este status quo.
Decorre neste trabalho a discussdo de uma temaética ampla e bastante complexa que apresenta
filamentos diversos, aqui apresentados e discutidos radialmente.

Durante as pesquisas bibliografica e documental, fomos encaminhados a discursos de
interlocutores e tempos distintos, que, no entanto, apontaram aspectos semelhantes a despeito de
intencdes e ideologias envolvendo as relagfes indissociaveis entre educacédo e politica, mostrando
que educacdo é sobre poder, num embate de forcas e tensbes. Por vezes, uma Unica corrente tedrica
ou epistemoldgica pode ndo dar conta de analisar tantas relacbes que envolvem e permeiam a
dimensdo educacional. Contudo, discussbes que se fazem urgentes e indispensaveis para a
transformacéo da sociedade que almeja equilibrio e justica social.

Na esteira destas proposicdes, este trabalho dedicou-se a analisar discursos considerados
etnograficos, que por meio de técnicas como observacao participante, entrevistas semiestruturadas e
didrio de campo, intencionavam identificar, descrever e explorar as razdes que impediram e
impedem ainda nos dias de hoje aos sujeitos que representam um corpus da pesquisa — pessoas com
18 anos ou mais, moradores da cidade de Sertdozinho-SP, que ndo concluiram a Educacgéo Basica, -
de acessarem a escola. Antes de apreciarmos e discutirmos os referidos discursos, explicitamos que
a razdo da delimitacdo destes sujeitos respondentes a cidade de Sertdozinho estd relacionada a
existéncia de um Instituto Federal na cidade, onde é ofertado o PROEJA que, consoante 0

Documento Base da Secretaria de Educacédo Profissional e Tecnologica, é

3 Programa Nacional de Integracdo da Educacéo Profissional com a Educagédo Basica na Modalidade de Educacédo de
Jovens e Adultos, uma possibilidade importante de Educacdo ao Longo da Vida de nivel médio nos moldes da
omnilateralidade, oferecida pelos Institutos Federais.
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pois, uma proposta constituida na confluéncia de acdes complexas. Desafios politicos e
pedagogicos estdo postos e 0 sucesso dos arranjos possiveis s6 materializar-se-4 e alcangara
legitimidade a partir da franca participacdo social e envolvimento das diferentes esferas e
niveis de governo em um projeto que busque ndo apenas a inclusdo nessa sociedade desigual,
mas a construcdo de uma nova sociedade fundada na igualdade politica, econémica e social;
em um projeto de na¢do que vise uma escola vinculada ao mundo do trabalho numa
perspectiva radicalmente democratica e de justica social. (DOCUMENTO BASE, 2007, p.
8).

Assim, dado o proposto para este trabalho, faz-se necessario apresentar na introducdo um
pouco do nosso proceder metodoldgico, que se deu a partir da coleta e analise de narrativas, falas,
percepgoes, historias e recordacdes trazidas a tona pelos sujeitos. Com isso, ansiamos explicitar ndo
somente 0 contexto socio historico que permeou e permeia as vidas desses individuos, como
também as diferentes maneiras como os seres humanos experienciam o mundo, possibilitando, aos
pesquisadores, buscar compreender sua historicidade neste processo de reflexao, situando suas falas
dentro de seus contextos sociais, econémicos, politicos, culturais, histéricos e educativos. Além
disso, as entrevistas gravadas em suporte audiovisual servirdo para a compilacdo de um

documentario Etnografico, dando voz e visibilidade justamente aos sujeitos de quem se fala.

Questdes acerca de justica social e de consolidagdo da democratizacdo da sociedade,
inevitavelmente perpassam pela universalizagdo do acesso a instituicdo escolar com garantias de
permanéncia e éxito da aprendizagem (MOLL, 2010), estando intimamente ligadas ao direito a
educacdo, posto que este caminho fora cerceado da trajetoria de muitos - aqueles que pertencem aos
extratos mais baixos da populacdo e ndo tiveram muita possibilidade de escolha do seu proprio
destino (DI PIERRO, 2014). O que reforca a ideia de realizarmos uma anélise discursiva, que nos
permite olhar para o0s sujeitos e 0s cenarios que compdem nossa sociedade e potencializam estudos
acerca das mudancas e transformac@es sociais que se fazem necessarias, bem como de relagdes de

poder que emergem de préticas discursivas relativas ao tema.

O PROEJA surge enquanto um programa, uma politica educacional que busca

A aproximacdo de campos concebidos e desenvolvidos, historicamente, por itinerarios
académicos e politicos proprios: a educacdo de jovens e adultos (EJA), a educacdo
profissional e tecnoldgica (EPT) e a educagdo bésica considerando seus niveis fundamental e
médio. Tanto do ponto de vista de sua compreensdo e elaboracdo tedrica, quanto da
proposi¢cdo em termos de politicas publicas, esses trés campos pouco tém dialogado entre si.
Néo significa subsumi-los uns aos outros, mas relaciona-los no plano da reflexdo e da acéao
educacional e politica (MOLL, 2010, p. 134).

Assim, a0 mesmo passo que O programa expressa uma possibilidade, uma forma de

educacdo para jovens e adultos contida na modalidade EJA, ele também a abragca numa relacéo
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organica. A EJA ndo se resume ao PROEJA, nem o inverso. Mas este, entre outras politicas
publicas, “constitui-se como parte da resposta a essa realidade” (MOLL, 2010, p.137) em que a
sociedade é organizada em castas que reproduzem as desigualdades. O PROEJA busca incorporar o
publico da EJA percorrendo caminhos novos em termos de relacdes e didlogos institucionais.

Moll (2010) afirma que o PROEJA foi pensado com vistas a se construir uma politica
publica que pudesse dialogar tanto com as demandas imediatas de escolarizacdo béasica e de
profissionalizagdo, bem como com as demandas permanentes de ‘“uma educagdo que,
necessariamente, deve acontecer ao longo da vida” (Ibidem, p.134), posto que a educagdo
integrada, considerando a indissociabilidade entre formacao geral e profissional, priorizando o
atendimento a estudantes/trabalhadores, em uma perspectiva de favorecer sua formacdo humana,
inser¢do ou reinser¢do social e laboral, contribui para a construgdo de processos de “inclusao
emancipatoria, que permitam ou desencadeiem a conversdo de suditos em cidaddos” (Ibidem,
p.134).

Tambem a Educacédo ao longo da vida néo se restringe ou limita ao PROEJA, todavia, como
Moll (2010) coloca, este programa pode constituir-se numa possibilidade — e diga-se, muito
valorosa, ao menos tedrica e idealmente falando — de fortalecimento da cultura a ELV. Agora, para
que se possa vislumbrar de que modo o PROEJA pode ser compreendido pela ELV, faz-se
necessario uma breve explanagéo conceitual.

Muitos autores, engajados com a mudanga social e emancipagdo num plano individual e
também coletivo, dedicaram em seus trabalhos atencéo e adensamento ao conceito da Educagéo ao
longo da vida e ao debate em torno da ideia de que as pessoas se educam ao longo de toda vida -
ideia assente numa perspectiva democratica e humanista, emergida nos finais da década de 1950,
ganhando espaco nos discursos da UNESCO na década de 1960, como uma nova proposta que
valoriza e evidencia também os contextos ndo formais e informais de educacéo, além dos formais.

Timothy Ireland (2019), assim como nos, neste recorte de nosso trabalho, bebe na fonte do
autor portugués Licinio Lima, ao criticar o muro que aparta educacéo e vida, quando, por exemplo,
enclausura-se o educar exclusivamente dentro das instituicbes formais e dos tempos ditos
adequados, delimitando espaco-temporalmente toda dimensdo da educacdo e capacidades de
aprender. Para Ireland (2019), o conhecimento ndo é um fendmeno restrito ao processo escolar,
mas sim, que estd presente em todas as areas de nossa vida, como a econdmica, a social e a
cultural, expressando-se em todas as politicas publicas.

O conceito se fortalece a partir de uma insatisfacdo com os sistemas de ensino, considerados
caros, inflexiveis, reprodutores do sistema de produgdo da sociedade vigente por meio de

pedagogias tradicionais e acriticas. Junto a isto, o termo deschooling (desescolariza¢do) surge
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como uma proposta. Ha, no entanto, que se cuidar para que o conceito de Educagdo ao longo da
vida nédo seja apropriado pelas ideologias neoliberais e por elas deturpado, diante a possibilidade de
uma interpretacdo ambigua, que possa corroborar com os discursos que pretendem desvalorizar e
desprestigiar os direitos conquistados como politicas publicas sociais, a fim de manipular a opinido
publica a acreditar que aquele servico, como a instituicdo publica de ensino, ndo funciona e, assim,
propdem-se, entdo, disfarcadamente, o desmonte destes direitos, como através de privatizagdes.

Deste modo, vale ressaltar que a ELV néo se restringe aos espagos formais, porém, nao os
exclui. Ao contrério, as escolas podem abrir-se democraticamente as populagdes, sem distingéo,
podem servir ao fortalecimento e difusdo da cultura que institui a compreensdo de que enquanto se
vive, em qualquer idade, em qualquer espaco, em qualquer relacdo, ha a possibilidade de educacéo
e aprendizagem, uma educacdo democratica e cidada, compreendida enquanto direito humano
fundamental que “contribui para e faz parte da dignidade humana que pertence a todas as pessoas:
educacdo para todos ao longo da vida” (IRELAND, 2019, p. 51).

Falar em Educacao ao longo da vida pode parecer pleonastico quando as aprendizagens se
ddo ao longo de toda a vida, em diversos contextos e idades, ao passo que a humanidade constroi
sua existéncia através de suas acOes e relacBes, produzindo também, aprendizagens e
conhecimentos. Tampouco é novidade insistir que a educagdo é um processo que nos segue desde
gue nascemos e enquanto respiramos. Desde Platdo e Confucio, cerca de 500 ac, “ha referéncias a
importancia da educacdo e aprendizagem ao longo da vida como processos que permitem aos seres
humanos realizar e praticar a sua propria natureza” (IRELAND, 2019, p. 51). O que cabe salientar
é que, pertinente a ideologia deste conceito, desta filosofia, 0 que importa é o ser humano e seu
potencial, e ndo os valores subservientes ao poder e ao enriquecimento material.

Nesse sentido, voltando o olhar para o desenvolvimento pleno, para a construcéo pessoal e
social de sujeitos democraticos, ndo se pode perder de vista que o aprendizado ndo depende
exclusivamente de uma vontade individual, uma vez que a aprendizagem esta relacionada a
oportunidades e condicGes para tanto. Levando em consideracdo processos de subjetivacdo que se
estabelecem no cenério educacional, entende-se que ninguém nasce um sujeito participativo, é
preciso aprender a sé-lo. Assim, a democracia e cidadania ativa devem ser aprendidas, o que
implica a construgdo de um sujeito pedagdgico, afinal, cidadania é uma construcdo social, um
conjunto de préticas e é aprendida através de sua préatica efetiva, de seu exercicio (LIMA, 2007).

No entanto, ndo existe uma formula para isto. E preciso conscientizacdo politica. Sair do
senso comum, da obviedade, tornar-se sujeito capaz de realizar analises através do senso critico,
compreendendo a realidade, os eventos, os fatos e as relacbes que medeiam suas dimensdes no

intuito de transformar esta realidade, posto que, sdo varios os elementos politicos que atravessam a
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sociedade. Sujeitos participativos precisam aprender a questionar, observar, criticar, dialogar,
refletir continuamente, olhar com profundidade, para deixarem de aceitar “pacotes fechados”,
conclusdes pré-moldadas intencionalmente e/ou historicamente herdadas, como se fossem verdades
supremas e, assim, compreenderem melhor a raiz da materialidade historica que constréi a prépria
historia da humanidade, e além: buscando transforma-la por meio de uma praxis “em que teoria e
pratica se completam e se resolvem” (FERNANDES, 2020, p.45), em que se oferecam
possibilidades mais justas e igualitarias.

Lib&neo (2014) defende o ponto de vista de que a principal contribuicdo da escola para a
democratizacdo da sociedade encontra-se na difusdo da escolarizacdo para todos, assim, corroborar
a universalizacdo da educacdo escolar, constitui apoio a que a formacdo cultural e cientifica seja
posta nas méos do povo, como atos de emancipacdo de sujeitos numa sociedade rigidamente
estratificada em camadas de desigualdades. De tal modo, as praticas educativas escolares tém o
potencial de corresponder a um conjunto de dispositivos que estimulem nos sujeitos, o
desenvolvimento de ferramentas que os instrumentem como um sujeito pedagdgico - capaz de
organizar formas de agir e pensar para si mesmo e também para o mundo. Aqui, lancamo-nos de
volta ao assunto PROEJA, que surgiu como uma novidade histérica num complexo “jogo de forgas
politicas e ideoldogicas” (AMORIM, 2018, p. 252).

A Educacdo Baésica, publica, gratuita e obrigatoria, como se apresenta em nossa legislacao
assente a Constituicdo de 1988 - que é consideravelmente recente, ndo abarcou indmeros
individuos nesta politica educativa, ndo possibilitando a insercdo e constituicdo destes em sujeitos
sociais emancipados e capazes de compreender seu lugar e papel na sociedade e de transforma-la.
O que implica na impossibilidade de que tais individuos vejam nas escolas e nos processos que la
se efetivam, movimentos de empoderamento e emancipacdo. Dai, decorrem as questdes-base
deste artigo: a Educacéo relativa ao PROEJA tem qual objetivo? Para quem se direciona? E qual
sua funcdo social? Nao esperamos responder rigidamente a estas perguntas, mas fomentar
discussbes e promover pensamentos acerca de possiveis compreensdes, as quais podem ser
entendidas como algumas respostas momentaneas.

Integrando a Educacdo Profissional (EP) a Educacdo de jovens e adultos (EJA), numa
estrutura hierarquizada e desigual das classes sociais brasileiras, em que o dualismo educacional
favoreceu as elites em detrimento da classe trabalhadora, limitando o conhecimento oferecido a
estes através do amestramento técnico instrumental “em favor do fortalecimento do empresariado
nacional como sinénimo de desenvolvimento” (AMORIM, 2018, p. 251) e perpassando um
conjunto de formagdes discursivas que carregam consigo as contradi¢des dos grupos hegeménicos,

também, o PROEJA germinou num terreno tenso e contraditorio, forjado “ora pelo avanco de

Revista INDAGAGOES EM EDUCACAO | v. 01, n. 01, p. 66-93, 2021.



73

concepgoes a favor da classe trabalhadora, ora pela manutencdo de espagos para o capital”
(Ibidem, p. 253).

Ainda assim, embasando nossa defesa do PROEJA como uma possibilidade de ELV,
conforme prenunciado no titulo deste artigo, valemo-nos da fala de Amorim (2018), para quem, ao

menos em um plano ideal, a proposta do programa

é de uma formacdo em sentido mais amplo, que entende o trabalho como principio criativo e
gue se antepde ao capital como ferramenta problematizadora, capaz de sugerir a mudanca
nas relacdes sociais do homem com a sociedade, a natureza e consigo mesmo. [...] que o
Proeja ndo atende as necessidades formativas do mercado de trabalho no contexto capitalista,
porque vai além, pensando na formacdo do trabalhador para 0 mundo do trabalho. A
necessidade de profissionais polivalentes, flexiveis e habilitados para lidar com o avango
tecnoldgico e comunicacional imposto pelo mercado de trabalho capitalista é suplantada por
uma proposta de formacdo critica e cidadd, capaz ndo s6 de satisfazer essas exigéncias, mas
sobretudo de avangar, formando o trabalhador emancipado, questionador, critico e sujeito de
sua historia (AMORIM, 2018, p. 252).

Inserirmo-nos criticamente neste debate, segundo Gadotti (2016), sustentando uma proposta
de educacdo com vistas a emancipacdo em favor dagueles que mais necessitam dela e a ela ainda
ndo puderam aceder, em defesa da educacédo popular, da educagéo voltada aos jovens e adultos, da
educacdo ofertada a todos em qualquer tempo e espaco, que é premente, porém, em 0posicdo a
concepcdo de ELV advinda das intengdes do Banco Mundial, da Unido Europeia e outros
organismos ou agentes publicos que se valem de pretextos humanitarios para revestir propdsitos

economicistas. Como observaremos nas praticas discursivas mais adiante.

Fundamentacdo Tedrica e Desenvolvimento

Tendo em vista 0 I6cus deste recorte, aqui apresentado, tomaremos em conta apenas 0S
espacos formais dentre 0os muitos possiveis em que possa ocorrer a Educacdo ao longo da vida,
pondo luz especialmente ao didlogo no que tange aos jovens e adultos, posto a intencdo de
apreciacdo dos discursos acerca das ideologias e propoésitos que permeiam as politicas educacionais
e que pintam o ideario da classe trabalhadora a despeito das responsabilidades da escola. Assim,
mesmo cientes das disting0es entre EJA, PROEJA e ELV, trataremos de forma mais ampla para
este texto, cujo intuito trata da apreciacdo de questbes e discursos sobre educacdo com foco no
publico que fora excluido do direito a educacdo na infancia e adolescéncia e demanda pela
modalidade a ele destinada.

Segundo o IBGE, atraves da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios — PNAD-

Continua referente ao ano de 2019, mais da metade das pessoas no Brasil com 25 anos ou mais, nao
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concluiram a Educacdo Basica no nivel médio, o equivalente a 51,2% ou 69,5 milhdes de adultos
(AGENCIA IBGE NOTICIAS, 2020). S&o nimeros que chamam a atencdo e escancaram um fosso
que aparta a demanda potencial, das oportunidades educativas voltadas aos jovens e adultos. Dados
que apontam enfaticamente, em nosso pais, a “realidade da marginalidade relativamente ao
fendmeno da escolarizagdo” (SAVIANI, 2018, p.3), e a necessidade de se refletir criticamente ¢
compreender o contexto que gesta esta marginalidade e que esta por detras destes numeros.

Estes sujeitos compdem um manifesto contingente que demanda por diversas insergdes nas
dindmicas societarias, inclusive, na dimensdo educacional (MOLL, 2010). A modalidade de
Educacdo de jovens e adultos € voltada a abarcar todos aqueles que ndo puderam fruir do direito a
educacéo, seja por situacdo de pobreza; por necessidade precoce de adentrar ao mundo do trabalho;
pela distdncia em relacdo as instituicGes escolares; seja por condi¢cdo feminina; maternidade; seja
por vivéncia campestre; por exclusao socioeconémica, cultural ou educacional.

Trata-se de operarios, trabalhadores do campo, pessoas que tiveram suas trajetorias
“marcadas pela regido de origem, pela vivéncia rural ou urbana, pela migracao, pelo trabalho, pela
familia, pela religido e, em alguns casos, pela condicdo de portadores de necessidades especiais”
(DI PIERRO, 2014, s/p.). Sao, geralmente, pessoas que precisaram cedo buscar meios de garantir
sua subsisténcia e, tantas vezes, foram arrimos de familia. Esta diversidade de pessoas implica em
desafios na forma de organizacdo da modalidade educativa e também nas praticas docentes, além de
vontade politica. Implica debates e reflexdes constantes.

Quando se trata da pauta educacgéo, os olhares voltam-se especialmente para as criangas de 4
até os jovens de 17 anos - 0 que € muito importante, no entanto, quanto aos jovens e adultos
(entenda-se incluidos, aqui, os idosos), relativamente € pouco o que se aborda sobre a “Educagao ao
longo da vida” e, desta forma, aqueles que nao tiveram acesso em idade dita apropriada, acabam por
ficar a margem, invisibilizados nas discussdes educacionais ou pouco abordados em projetos.

Muito do que se tem estudado acerca do tema PROEJA, esta alicercado em discursos da
Teoria Critica, a exemplo da proposta de universalizacdo do acesso a escolarizacdo, defendida por
tedricos como Jaqueline Moll, Anisio Teixeira e Paulo Freire, que busca a superacéo das dicotomias
que resultam da divisdo de classes e da divisao social do trabalho, e que repercutiram na violagdo do
direito educacional de tantas pessoas posto que

o efeito embrutecedor da divisdo social do trabalho é de ordem variada; plasmado em sua
pratica pragmatica de sobrevivéncia, o ser humano vé suas faculdades de sentir, falar e
pensar o mundo degradadas a um nivel tacanho das preocupacfes imediatas e de tarefas
parciais (DELLA FONTE, 2020, p. 99).
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N&o obstante, outras questdes emergem daquelas primeiras: a escola deve formar para a
cidadania ou para o trabalho produtivo? Deve ter seu curriculo direcionado para as humanidades ou
para a ciéncia e/ou a tecnologia? Fato é que a educagdo € um campo de disputas ideoldgicas. Numa
metafora simplista — e até reducionista, poderiamos vislumbrar, imaginariamente, a educacao
perpassada por um cabo de guerra como das brincadeiras de infancia, em que ora € mais tensionada
pela direita, ora pela esquerda. Importa, entdo, ressaltar que ha necessidade de desvelar carateres
parciais que se revestem em propostas e intengdes no campo da educacdo, pois a “conscientizagdo
permite perceber que as relagcbes em que estamos inseridos fazem parte de niveis complexos de
decisdes e estruturas politicas” (FERNANDES, 2020, p.36) ¢ as ideologias ndo sao aleatorias, mas
fazem parte de intencGes de projetos politicos e se relacionam com o horizonte ao qual este
pretende chegar.

Assim, é necessario que se busque obter consciéncia dos condicionantes historico-sociais da
educacdo, conhecendo quais as ideologias e contextos por entremeio as relacbes que engendram e
influenciam a educacdo, posto que ¢ uma caracteristica propria da consciéncia critica “saber-se
condicionada, determinada objetivamente, materialmente, ao passo que a consciéncia ingénua é
aquela que ndo se sabe condicionada, mas, ao contrario, acredita-se superior aos fatos” (SAVIANI,
2018, p. 51).

Ainda que os meios de producdo material e os sistemas hegemonicos que regem as
sociedades busquem influenciar as politicas e praticas educativas, ndo se deve colocar a escola
como um mero aparelho ou uma maquina a servigo das ideologias elitistas e, da mesma forma, ndo
se pode situd-la como algo descolado e independente das sociedades, neutro as suas relagdes. J&
disse Freire: “Se a educacao nao pode tudo, alguma coisa fundamental ela pode. Se a educagao nao
¢ a chave das transformacdes sociais, ndo € também simplesmente reprodutora da ideologia
dominante” (FREIRE, 2020, p. 110).

Contudo, em face de tais consideragOes, faz-se interessante a proposi¢édo de uma reflexdo
acerca da forma como a Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU) vem abordando a tematica da
Educacdo ao longo da vida e para todos através dos acordos globais que envolvem paises
desenvolvidos e em desenvolvimento, em consonancia com os Objetivos de Desenvolvimento
Sustentaveis (ODS) sobre educacdo e suas metas, através da Educacdo 2030 - uma Agenda de
compromissos acordados entre Estados membros da UNESCO, representantes de organizacdes da
sociedade civil, parceiros sociais, agéncias das NacGes Unidas, organismos intergovernamentais e
do setor privado, cuja lideranca e coordenacdo da mesma ficam subsumidas a UNESCO, na
condicdo de agéncia da ONU especializada em educagéo.
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No intento de uma mobilizacdo global em torno, especialmente, do ODS 4 (Objetivo de
Desenvolvimento Sustentavel 4 - referente as questdes educacionais), a Educacdo 2030 estabelece
metas a serem alcancadas, segundo o documento, norteadas por principios formulados com base no
objetivo de “Assegurar a educagdo inclusiva e equitativa de qualidade, e promover oportunidades
de aprendizagem ao longo da vida para todos.” (FORUM MUNDIAL DE EDUCACAO, 2016).

A Agenda 2030 coloca a educacdo num papel central e afirma ser ela, fundante para o
desenvolvimento e éxito dos demais ODS. Anuncia, ainda, pautar-se por uma visao de educagéo
em que esta é capaz de transformar a vida de individuos, sociedades e comunidades, de modo que
ninguém seja deixado para tras. PropGe a Educacéo ao longo da vida — “do bergo ao timulo”, com
qualidade, equidade, inclusiva e para todos. Diz intencionar cuidar de objetivos relativos a
educacdo ao mesmo passo em que diz ocupar-se com desafios atuais e futuros, num plano nacional
e global. Tal agenda esta baseada em “direitos e ¢ inspirada por uma visdo humanistica da
educacdo e do desenvolvimento, com base em principios de direitos humanos e dignidade, justica
social, paz, inclusdo e protecdo, bem como diversidade cultural, linguistica e étnica,
responsabilidade compartilhada e responsabilizagio” (FORUM MUNDIAL DE EDUCACAO,
2016, p.24).

O referido compromisso acordado pela comunidade educacional de diversos paises denota
relativa preocupacdo com a aprendizagem e educacdo de adultos, veja-se, a exemplo disto, os itens
que seguem, constituintes do ODS 4:

Meta 4.4: Até 2030, aumentar substancialmente o nimero de jovens e adultos que tenham
habilidades relevantes, inclusive competéncias técnicas e profissionais, para emprego,
trabalho decente e empreendedorismo; [...] Meta 4.6: Até 2030, garantir que todos os jovens
e uma substancial propor¢do dos adultos, homens e mulheres, estejam alfabetizados e
tenham adquirido o conhecimento bésico de matematica; (FORUM MUNDIAL DE
EDUCACAO, 2016, p.21).

Dada a provocacdo de inquietacdo desta tessitura que aqui se apresenta, expressa por meio
das indagaces abarcadas em parte do seu titulo: Educacéo ao longo da vida, por qué e para qué? —
vale, antes, esclarecer que o questionamento se firma em propor a leitora e/ou ao leitor, buscar por
compreensfes criticas acerca de intencdes que revestem o0s principios orientadores dos
planejamentos que elaboram e gerem politicas, teorias e praticas educacionais.

Assim, para enfim tecer uma malha de contraponto, observe-se: a Educagdo 2030 conclui
haver urgéncia em que as pessoas, quer sejam criancas, jovens ou adultos, desenvolvam ao longo da
vida, competéncias flexiveis de que se possa precisar para se viver e trabalhar. Ademais, assevera

que tais competéncias garantirdo aos individuos que “adquiram uma base solida de conhecimentos”
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¢ “desenvolvam pensamento critico e criativo e habilidades colaborativas, bem como adquiram
curiosidade, coragem e resiliéncia” (FORUM MUNDIAL DE EDUCACAO, 2016, p.26).

Além disso, postula haver “indicios de um poder incomparavel de melhorar vidas” pela
educacdo. Reitera que a educacdo é fundamental para a erradicacdo da pobreza ao auxiliar que as
pessoas possam conquistar trabalhos decentes, aumentando sua renda e gerando ‘“ganhos de
produtividade que aceleram o crescimento econdémico.” (FORUM MUNDIAL DE EDUCACAO,
2016, p.27). Para a Educagéo 2030, os sistemas educacionais devem ser relevantes e estarem aptos a
respostas imediatas as rapidas mudancgas dos mercados de trabalho, assim como dos

avangos tecnoldgicos, urbanizacdo, migracdo, instabilidade politica, degradacdo ambiental,
riscos e desastres naturais, competicdo por recursos naturais, desafios demograficos,
desemprego global crescente, persisténcia da pobreza, aumento das desigualdades e ameacas
a paz e seguranca (FORUM MUNDIAL DE EDUCACAO, 2016, p.26).

Enfim, para favorecer um cotejo histérico de contextos politicos relativos ao campo
educacional, agora, suscitemos, aqui, o discurso proferido pelo entdo Presidente da Republica,
Juscelino Kubitschek, na abertura do Il Congresso Nacional de Educacdo de Adultos, no Rio de
Janeiro, em 1958, que aponta na educacdo de adultos, um papel fundante para a solucdo de

problemas de diversas ordens, inclusive criados pelo proprio desenvolvimento econémico:

Cabe, assim, a educacdo dos adolescentes e adultos, ndo somente suprir, na medida do
possivel, as deficiéncias da rede de ensino primario, mas também e muito principalmente dar
um preparo intensivo, imediato e pratico aos que, ao se iniciarem na vida, se encontram
desarmados dos instrumentos fundamentais que a sociedade moderna exige para completa
integracdo nos seus quadros: a capacidade de ler e escrever, a inicia¢do profissional técnica,
bem como a compreensdo dos valores espirituais, politicos e morais da cultura brasileira.
Vivemos, realmente, um momento de profundas transformacGes econdmicas e sociais na
vida do Pais. A fisionomia das areas geograficas transforma-se continua e rapidamente, com
0 aparecimento de novas condi¢es de trabalho que exigem, cada vez mais, mao-de-obra
qualificada e semiqualificada. O elemento humano convenientemente preparado, que
necessita nossa expansao industrial, comercial e agricola, tem sido e continua a ser um dos
pontos fracos da mobilizacdo de forca e recursos para o desenvolvimento. Essa expansdo
vem sendo tdo rapida e a consequente demanda de pessoal tecnicamente habilitado téo
intensa, que ndo podemos esperar a sua formagdo regular de ensino; é preciso uma agdo
rapida, intensiva, ampla e de resultados praticos e imediatos, a fim de atendermos os
reclamos do crescimento e do desenvolvimento da Na¢do (KUBITSCHEK DE OLIVEIRA,
1958, p. 3).

Nota-se, neste discurso, uma preocupacdo com a educacdo dos jovens e adultos cuja
proposta remete a um intento de educagdo aligeirada, voltada ao imediatismo, baseada em
auséncias que possam representar deficiéncias que se tornem, supostamente, barreiras para o

suprimento das necessidades do sistema econémico.
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Enfim, pensar numa educacdo capaz da assuncdo de tamanha responsabilidade, como as
trazidas pela UNESCO através da Educagdo 2030, tal como, as contidas no referido discurso
presidencial, sugere um potencial heroico imputado & educacdo. Na literatura, teéricos como o
brasileiro Dermeval Saviani e o jd& mencionado, o portugués Licinio C. Lima, colocam a
necessidade de desmitificar o carater salvifico e redentor que é depositado a encargo da educacéo,
fazendo emergir a preméncia de se propor que se analise criticamente e se discuta em face da
realidade historica, politica e socioeconémica, quais sdo os limites, as genuinas potencialidades e
os desafios coerentes, cabiveis ao campo educacional, tendo sempre claro, a quem interessa que a
educacdo siga determinados rumos, que nao outros, num processo de conscientizacdo pelo qual se
tome posse da realidade.

Para estes autores que tém orientado muitos estudos acerca da Educacao de jovens e adultos,
a retdrica da salvacdo do pais pela educacdo é infundada. O papel da educacdo ndo pode ser
assegurar sucesso profissional, nem sucesso na vida - o que colocaria a escola uma
responsabilidade utopica. A escola necessita ter condi¢es de oferecer oportunidades de sucesso
em uma aprendizagem critica. Inconcebiveis, também, os discursos que cologquem ao aluno a
incumbéncia de, por meio da escola, adquirir competéncias e tracar seu plano de vida,
responsabilizando-se, entdo, por tudo que o futuro Ihe prover. Ademais, a educac¢do ndo pode ser
vista como algo absolutamente autonomo, tampouco completamente dependente “em face das
condi¢des sociais vigentes” (SAVIANI, 2018, p.53).

Retomando a Agenda 2030, dentre as explicagfes que a fazem afirmar a educagdo engquanto
uma dimensdo fundamental em prol do desenvolvimento dos paises, esta a justificativa de que uma
pessoa bem instruida, por exemplo, cuida melhor de sua propria saude e da saude de seus
familiares, o que reverberaria no &mbito pessoal e também no ambito coletivo, pois seu bem estar
e salde permitiriam a esta pessoa contribuir socialmente com seu trabalho.

N&o nos esquecamos de que, quem trabalha e tem alguma renda, possui entdo, algum poder
de compra, ainda que somente para sua subsisténcia, podendo, assim, ocupar 0 espaco de
“consumidor”. E engana-se quem cré nao haver politica envolvida até mesmo no cafezinho que se
toma ali na esquina ou no pdo que comprou na padaria, pois nossa vida se organiza de acordo com
estruturas como tradi¢Bes, religides, sistemas politicos e juridicos, instituicdes, ideologias,
culturas, projetos politicos e outros agentes. Segundo o IBPT (Instituto Brasileiro de Planejamento
Tributario), o Brasil estaria ocupando o 14° lugar no ranking geral de paises com maior percentual
de carga tributaria (INSTITUTO BRASILEIRO DE PLANEJAMENTO E TRIBUTACAO, 2021),

logo, hé politica até mesmo naquilo que aparenta ser uma simples escolha livre.
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Contudo, ainda que brevemente, dados os limites deste estudo, é preciso que pensemos em
que tipo de trabalho se esta falando quando a Agenda 2030 reitera que alguém que goze de salde
tem possibilidades de exercer atividades laborais. No Brasil, pais de capitalismo periférico®, a
expansdo e desenvolvimento urbano-industrial ja ndo sdo uma expressdo da realidade concreta,
além de esta ndo ter acompanhado o ritmo daquela, o que ocasionou uma urbanizacdo
marginalizante; a oferta abundante de mao-de-obra propiciou aumento da taxa de exploracdo do
trabalho; ha distribuicdo desigualitaria tanto no campo como na cidade; é quase nulo o crescimento
das rendas nos extratos mais baixos; estratégias sdo utilizadas para minar a capacidade de
representacdo dos sindicatos e sua forca enquanto 6rgdo de classe, como € o exemplo da fungédo
politica e ndo somente econdémica do FGTS (Fundo de Garantia do Tempo de Servigo).

Some-se a estas consideracdes a mais-valia, que possibilitou “ao capital eliminar a jornada
de trabalho como mensuracgéo do valor da forca de trabalho, e com isso utilizar o trabalho abstrato
dos trabalhadores ‘informais’ como fonte de producdo de mais valor” (OLIVEIRA, 2003, p.137).
Ainda, temos, entdo, a era das tecnologias da informacéo e comunicacao, e nasce uma espécie de
trabalho abstrato virtual, um ndo-tempo, um n&do-lugar, que depende essencialmente de uma
acumulacéo cientifico-tecnologica anterior, trancada por patentes e que “ndo esta disponivel nas
prateleiras dos supermercados das inovagdes” (Ibidem, p.138). Sobre isso, ndo cabe neste artigo
adentrar questbes de segregacdo mediante desigualdade de acesso inclusive aos recursos
tecnoldgicos.

Ora, quais competéncias magnanimas (ou magicas) seriam estas que as escolas precisariam
propiciar aos estudantes a fim de possibilitar aquele que vive do trabalho, conquistar o
“merecimento” de uma vida digna através de sua propria capacidade de ascender social, cultural,
politica e economicamente? Existem competéncias individuais, pessoais, ou pedagogia que
possam dar conta de superar tantas questdes estruturais? Antunes (1999) nos ilustra a forma cruel
com que o sistema apresenta as possibilidades aos extratos mais baixos da popula¢do: em uma
bandeja vocé tem o trabalho precarizado, terceirizado, a exploracdo, o desmonte de direitos
trabalhistas e sociais e, de outro lado, uma bandeja com o desemprego estrutural. A propdsito, no
altimo trimestre do ano de 2020, o Brasil apresentou a maior taxa historica de desemprego da série
segundo o IBGE, sendo 14,6% (AGENCIA BRASIL, 2020).

Quanto as pedagogias, Saviani (2018) aponta um novo caminho para a superacdo daquelas
gue ja compuseram o campo educativo e que erroneamente postulavam ser possivel a educacéo,

exclusivamente, dar conta de modificar toda uma sociedade. O autor defende a educacédo através

4 Para mais sobre esta discussdo e a trajetoria de desenvolvimento econdmico e do capitalismo no Brasil, aconselhamos
a leitura de Critica a razdo dualista / O ornitorrinco, de Francisco de Oliveira.
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de uma pedagogia revolucionaria e critica, que ndo embasa nem a autonomia, nem a dependéncia
absoluta da educacdo, mas entende que ela se relaciona dialeticamente com a sociedade e mesmo
“que elemento determinado, ndo deixa de influenciar o elemento determinante. Ainda que
secundario, nem por isso deixa de ser instrumento importante e por vezes decisivo no processo de
transformagao da sociedade” (SAVIANI, 2018, p. 53). Noutras palavras, ainda que as relagdes da
sociedade e os projetos politicos influenciam e buscam delimitar e determinar o papel da educacédo
e das escolas, estas tém sim a possibilidade de influenciar também as relacdes da sociedade — diga-
se, de forma realista e ndo utopicamente heroica.

Pensando na Educacéo ao longo da vida e nas modalidades voltadas aos jovens e adultos que
ocupam as camadas populares, cuida ressaltar que estes precisam vencer reveses muitas vezes
desconhecidos, de todo tipo de ordem, e muitas destas dificuldades sdo de responsabilidade do
poder publico, que incumbe a educagdo, ndo um papel humanista, mas o de um setor com vistas a
uma “aprendizagem util”, voltada a um pretenso ajustamento e adaptagdo funcional a um setor
empresarial da educacao, em que a pensam de forma a atender a eficacia, a eficiéncia, a aquisicao
de competéncias e habilidades para competir (LIMA, 2007).

Pode-se, assim, perceber a contradicdo: uma educacdo para a empregabilidade quando se
vivencia o desemprego estrutural, em que ja ndo se trata de auséncia de mao-de-obra qualificada,
mas sim de um sinal de esgotamento do sistema capitalista e sua crise estrutural. Ndo obstante,
este sistema coloca os individuos diante de uma busca incessante por competéncias com vistas ao

alcance da empregabilidade, mesmo quando deixou de precisé-los.

Aspectos Metodoldgicos

Sobre os procedimentos que balizaram e guiaram este trabalho, procedemos como proposto
por Leal Junior e Onuchic (2020), através de uma Andlise de Discurso pautada pela Filosofia de
Michel Foucault - 0 que os autores chamam de Arqueogenealogia, ao pretender realizar um estudo
arqueoldgico, genealdgico e ético em sua intencdo sobre os contextos, relacdes e estruturas que
engendram as politicas e acdes educativas, em especial, 0 PROEJA enguanto uma possibilidade de
ELV destinada ao publico da EJA, através da analise de alguns discursos politicos, sua incorporacao
pela opinido publica e as préaticas discursivas também destes, além de seus desdobramentos na
sociedade e na subjetividade, sendo muitas as questdes que podem emergir desta problematica, a
saber: Qual é (ou deveria ser) a relacdo da escola com o desemprego estrutural? Serd mesmo que a
escola forma para atender demandas do mercado profissional? Sobre quais atividades profissionais
estamos falando quando estabelecemos alguma relacdo entre escola e formagdo (ou n&o)
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qualificada? Como pensar as funcgdes sociais e politicas das escolas para além do ambito cognitivo
da formacé&o intelectual humana? Como é o mundo do trabalho das profissdes ocupadas por pessoas
que demandam acdes de EJA? Nao pretendemos dar conta de responder a todas estas indagacdes
neste trabalho, mas de reunir elementos que nos permitam instaurar campos problematicos e pensar
sobre 0os mesmos, posta a preméncia de pesquisar, compreender e debater tantos filamentos. O que
ainda é objeto e objetivo de pesquisas do GPEMS.

De acordo com alguns referenciais sobre metodologia de pesquisa, como Crotty (1998) e
Creswell (2007), esta pesquisa poderia ser adjetivada na posicao epistemologica do Subjetivismo,
numa perspectiva tedrica no Pos-estruturalista. Mas, a partir de Foucault (2014, 2015) e Leal Junior
e Onuchic (2020), é preferivel colocar a mesma como um caminho investigativo e um itinerario de
inquérito que acontecem como uma anélise de discurso.

Nesse movimento, que se fez por este caminhar, entre pesquisa bibliogréafica, pesquisa
documental, entrevistas, transcri¢do, observacdo participante e a compilacdo de um documentario
(este, até 0 momento ainda em fase de producédo), na busca dos contextos em que se insere esta
demanda pela educacédo voltada aos jovens e adultos, é que emergiram os discursos politicos e 0s
discursos dos sujeitos de pesquisa, em que extraimos para este artigo, apenas excertos das praticas
discursivas que se limitam as ideias relativas as funcgdes/responsabilidades referentes ao papel da
instituicdo escolar, analisados sob a otica da Arqueogenealogia, que ndo se situa rigidamente em
nenhum dos campos que a originaram: a genealogia, a arqueologia e a ética. Ela ressoa entre eles,
ndo se estaciona em nenhum dos polos. Nesse processo de pesquisa, questdes em torno do ser
tornam-se um tanto passiveis de discordancias entre pesquisadores/as do tema, o que pode expressar
falta de consenso sobre suas perspectivas, assim como as tensdes envoltas nas praticas e discursos
no campo de pesquisa.

Em As palavras e as coisas, Foucault (1999) decreta o surgimento do sujeito do
conhecimento como icone de sua arqueologia (diferenciando-se da simples concepgdo de ser-
humano ou individuo), estudando os acontecimentos que emergem da relacdo desse sujeito com 0s
saberes. Por outro lado, em sua genealogia, ele vai tratar da constituicdo desse sujeito pelo poder, ou
sob a relacdo poder-saber. Para entendermos a esséncia dessa arqueologia € fundamental
entendermos que 0s termos saber e conhecimento implicam em coisas distintas, um € algo instituido
por um poder que se pretende politico e o0 outro € um acontecimento no pensamento acerca do que
pode nos tornar sujeitos em uma pratica (LEAL JUNIOR; ONUCHIC, 2020) e, sobretudo, focar na
relagéo entre esses conceitos.

Segundo Foucault (1994),
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Por arqueologia eu gostaria de designar ndo exatamente uma disciplina, mas um dominio de
pesquisa, que seria 0 seguinte: em uma sociedade, diferentes corpos de aprendizagem, ideias
filosoficas, opinides diarias, mas, também, instituicGes, praticas comerciais e atividades
politicas, mas, sobretudo, tudo se refere a certo saber implicito especial para esta sociedade.
Este saber é profundamente diferente dos corpos formais de aprendizagem
(desconhecimento) que se pode encontrar em livros cientificos, teorias filosoficas e
justificativas religiosas, mas esse saber é o que torna possivel, em um dado momento, o
surgimento de uma teoria, uma opinido, uma pratica. (FOUCAULT, 19944, p. 261, Traducéo
nossa).

A Arqueogenealogia € um movimento de pesquisa, enquanto que a arqueologia e a
genealogia ndo se ddo como movimento, atuam sobre corpos e sobre as praticas que envolvem estes
corpos. A arqueologia foucaultiana € uma forma de estudos e pesquisas que atua sobre os discursos
de forma analitica, dedica-se a relacdo ser-discurso e a analise do discurso. Ela possibilita
compreensdes acerca da constitui¢do do sujeito do conhecimento, de onde se pode indagar: que e/ou
como posso saber? A partir de onde ele vai problematizar a formagéo do conhecimento (LEAL
JUNIOR; ONUCHIC, 2020).

No segundo campo, o0 da genealogia enquanto fazer investigativo, essencialmente
estabelecido em torno da relacdo poder-saber, vai-se em busca de entender a constitui¢cdo do sujeito
da acdo sobre outros. Fard isso interrogando: que ou/e por que posso saber? Problematizando o
surgimento de algo relacionando saber e poder. Note-se que, nessas maneiras de pesquisar, 0
filosofo recorre ao fazer arqueologia e ao fazer genealogia, como 0s procedimentos arqueologico e
genealdgico de investigagdo, mas, ndo tendo a arqueologia nem a genealogia como campos
académicos de conhecimento, porque, para ele, elas passam a serem ferramentas para o trabalho ou
acao de pesquisar.

No dltimo campo, da ética, que é atravessado por influéncias dos primeiros campos e
centrado na relagé@o ser-consigo, ou no cuidado de si, visa-se compreender o sujeito da acdo sobre
si. Aqui, as perguntas nucleares sdo: quem sou eu? Quem posso ser? Como nos tornamos 0 que
somos? Problematizando, assim, a propria subjetividade.

Isto posto, elegemos realizar uma Arqueogenealogia, olhando e pensando acerca destes
itens, temas e interrogacdes supracitados, o que consiste num conjunto de procedimentos
investigativos e de analise que ndo procura o estabelecimento e a determinacdo de regras ou leis
préticas aplicaveis a problemas técnicos. Ha outras formas de perceber, trabalhar e discursar sobre
algumas relacBes e concepgBes de praticas discursivas acerca da tematica abordada que se
estabelecem e efetivam que ndo estardo presentes aqui. Isto se deve ao fato de estarmos realizando
um “corte no caos” que representa o nosso projeto de pesquisa. Trata-se de uma amostragem das

formagdes discursivas sobre as quais este trabalho se dispds a estudar. Uma grande parte do inicio
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desta secdo estd pautada sobre os discursos escritos, 0s materiais impressos, livros, diretrizes,
entrevistas, documentarios, artigos e proceedings, com os quais, formou-se um pano de fundo para

o trabalho que intentamos realizar.

Analisando discursos
Para os estudiosos citados nas duas primeiras secdes deste estudo, os principios de uma

educacdo integral, critica, humana, com vistas a justica, autonomia e emancipacao, sdo antagdnicos
as arguicOes que afirmam que para cada problema econémico e social exista uma solucao educativa,
num pedagogismo socioecondmico que resulta em fracasso, posto que nao seja possivel a escola dar
conta de todas as crises e problemas sociais, politicos, culturais e econémicos que sdo cada vez mais
intensificados pelos meios de producado vigentes e suas tentativas de reestruturacao.

Veem-se discursos sendo utilizados sob o pretexto de uma defesa ao universalismo da
educacdo basica para os individuos com baixa escolarizacdo, em que se materializam politicas de
governo fragmentarias e de baixa institucionalizagdo (FAVERO; FREITAS, 2011). Uma forte
critica a despeito destes propositos das politicas educativas foi posta por Rummert e Alves (2010, p.
516) para quem,

A aprendizagem ao longo da vida trata a nova fase capitalista de forma naturalizada e evoca
a adaptacdo/preparacdo dos individuos como forma de responder ao novo quadro
hegeménico internacional. Trata-se, assim, de promover a adaptacdo funcional dos sujeitos e
da educacdo a economia, difundindo a crenca de que os problemas de inser¢do ou
permanéncia no mercado de trabalho sdo decorrentes da pouca ou inadequada formacéo dos
trabalhadores. Essa perspectiva é justificada pela necessidade de maior qualificacdo para
lidar com o mundo do trabalho, imposto pela dita complexa sociedade da informagéo ou
sociedade do conhecimento (Ibidem).

No caminho desta analise, Lima (2007) e Ireland (2019) apontam que neste tipo de discurso
voltado a responsabilizar os individuos pela construgdo de seu futuro, ha uma intencédo de deslocar
atribuigdes, desresponsabilizando o sistema de suas obrigagdes com os direitos sociais basicos das
populacdes. Transfere-se ao individuo a assungdo de seu sucesso ou fracasso. Coloca-se a ele o
papel de construir um projeto de vida que muito provavelmente ndo sera o bastante diante de
questBes que sdo globais. Por conseguinte, incorre-se fatalmente em frustracdo quanto a funcéo da
instituicdo escolar e da educacdo. Esta frustracdo esta presente nas discussdes sobre EJA, contida
dentre as muitas razdes que afastam a classe trabalhadora do espago escolar. Observe-se o excerto
que segue, de uma das entrevistas realizadas durante a pesquisa que aponta a consonancia com as
falas dos autores a despeito da frustracdo, posto o papel que o respondente vislumbra na instituicdo

escolar:
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Eu realmente n&o sinto vontade de voltar pra escola. Nem é por causa de idade, nem nada.
Conheco gente que fez faculdade e t4 ai, desempregado. Eu, pelo menos consigo me virar.
D& muito trabalho cuidar da marmitaria, mas eu consegui sustentar meus filho, coisa que a
escola ndo resolveu pra um monte de gente. (Respondente I, 46 anos, educacdo bésica
incompleta)

A despeito das questdes globais, cujas consequéncias sdo por vezes associadas ao fracasso
escolar ou subsumidas a que o campo educacional fomente respectivas solucGes, Dardot e Laval

(2014) esclarecem que:

Enfatizando a dimensdo produtora do neoliberalismo, essa analise nos permite pensar a crise
atual ndo mais como consequéncia de um “excesso de finangas”, um efeito da “ditadura dos
mercados” ou, entdo, uma “colonizagdo” dos Estados pelo capital. A crise que atravessamos
aparece como aquilo que é: uma crise global do neoliberalismo como modo de governar as
sociedades. (Ibidem, p. 27).

Da mesma forma, acerca do insistente manifesto de introduzir carater disfarcado de
empreendedorismo a educacdo, formal ou informal, concordamos com Antunes (1999) ao
denunciar a intencéo de reducéo de direitos trabalhistas e precarizacdo da atividade laborativa, pois
este suposto empreendedorismo se revertera em “uberizacio™ do trabalho, trabalho intermitente,
sem garantias, sem seguranca, sem estabilidade, mal remunerado. Diferente do que intencionam os
projetos de Educacdo integral, humanista, em que o valor da educacdo ndo pode encontrar-se

subjugado a uma cultura empresarial da economia. Sobre isto, observe-se novo respondente:

Ah, ndo tenho mais nem tempo pra volta estuda. Trabalho dia inteirinho, trabalho feito
condenada pra conseguir ajuda meu marido, mais... pelo menos ndo tenho patrao pra me
enché as paciéncia! Agora, com essa pandemia, diminuiu bastante as mala de roupa, e eu
ndo posso cobrar mais. Mas a gente vai levando, né?! E otra, ndo tenho boas lembranca da
escola, ndo. Eu s6 gostava da merenda. (Respondente A, 48 anos, educacdo basica
incompleta)

A ampliacdo de oportunidades educativas € um meio fundamental a auxiliar na travessia do
caminho para romper as desigualdades existentes. Falamos de uma educagdo para além de uma
exigéncia de mercado, para além da certificacdo, desvencilhando-se de uma preocupacdo em
amestrar pessoas para uma adaptabilidade ocupacional que aliene, limite e exproprie. Longe disso!
Falamos de uma educacgéo que as permita serem capaz de alcarem atividades elevadas, conscientes -
sem, obviamente, deixar de considerar o carater historico e ontoldgico do trabalho e sua

importancia, fazendo com que a formacdo profissional seja, sim, levada em conta, haja vista a

5 Ricardo Antunes (1999) utiliza o termo uberizagdo para referir-se a um novo nivel de exploracdo do trabalho,
consequéncia do modo capitalista que traz consigo mudancas qualitativas nas leis trabalhistas - uma forma de trabalho
precarizado que altera as relacdes do trabalhador com as empresas, que reduz direitos outrora conquistados, sob o
discurso do empreendedorismo.
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transformacéo e producdo da prépria existéncia humana ser mediada pelas acdes do trabalho nas
dimensdes técnica, politica e cultural, em relacGes e construcGes coletivas e individuais, porém, que
ndo subservientes & manutencdo de um sistema que se expande na deterioracdo do humano e da
natureza (SAVIANI, 2003).

N&o se pode perder de vista que o publico que demanda pela referida modalidade é composto
em grande parte por trabalhadores. Veja o excerto que segue:

Eu queria té estudado, té feito tanta coisa da vida! Queria té dado orgulho pra minha
familia, ndo desgosto. Mas eu tinha que ajudar em casa e acabei escolhendo o caminho
errado. E era mais facil o caminho errado, né?! E quando fui preso, meu irmdo néo
aguentou e se matou. Mas ja tava tudo dificil... (Respondente E, 38 anos, educacgdo bésica
incompleta).

Né&o sendo a educacdo um campo neutro, mas capaz de corporificar relagdes sociais e assim
legitimar certas visées de mundo, a institui¢do escolar tanto pode reproduzir desigualdades, quanto
pode contribuir com a construcdo de sociedades democraticas. O que leva a algumas possiveis
indagacdes que corroboram o referencial aqui analisado: Em qual medida e sob quais aspectos
uma escola reproduz desigualdades sociais e/ou econdémicas? Quais sdo 0s papeis da escola para
uma transformacao social possivel, efetiva ou positiva? Saviani (2018) considera nestes termos,

que

0 acesso das camadas trabalhadoras a escola implica a pressao no sentido de que a igualdade
formal (“todos sdo iguais perante a lei”), propria da sociedade contratual instaurada com a
revolucdo burguesa, se transforme em igualdade real. [...] Uma pedagogia revolucionéria
centra-se, pois, na igualdade entre os homens. Entende, porém, a igualdade em termos reais e
ndo apenas formais. Busca converter-se, articulando-se com as forcas emergentes da
sociedade, em instrumento a servigo de instauracdo de uma sociedade igualitaria (SAVIANI,
2018, p. 51, 52).

Ao PROEJA, pdem-se os desafios de democratizar a escola publica de qualidade, acolhendo
com respeito e dignidade os jovens, adultos e idosos e suas diferencas culturais e, superar a
dicotomia histérica que marca a educagdo brasileira, em que estdo em disputa projetos de educacao
que aspiram & emancipagdo dos sujeitos e outros, a manutencdo de um modelo de educacdo
adequado a logica de mercado (DANTAS, 2015).

Nesta toada, Frigotto (2005) preconiza que o alargamento da escolaridade, ndo num sentido
pragmatico nem unidimensional, mas em sua dimensdo de formacdo unitaria, integral e

omnilateral®, pode possibilitar uma formacdo que se constitua mediagdo fundamental para a

6 Consoante o conceito marxista, o termo omnilateral refere-se a construgdo plena do homem, um homem consciente de
suas potencialidades, completo, em oposicdo e superacdo do homem unilateral, podendo atuar com vontade prépria e
conscientemente, num livre desenvolvimento das individualidades (DELLA FONTE, 2020).
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elevacdo da classe trabalhadora, moral e intelectualmente, em favor de sua organizacéo e luta contra
hegemonica pela transformacao desta sociedade como esté posta.

Durante o Simpdsio Internacional para a Alfabetizacdo, no Ird, em 1975, em que Paulo Freire
trouxe a fala: “néio basta saber ler mecanicamente que ‘Eva viu a uva’. E necessario compreender
qual a posicdo que Eva ocupa no seu contexto social, quem trabalha para produzir uvas e quem
lucra com esse trabalho”, - reproduzida por Moacir Gadotti na obra 'Histéria das ldeias
Pedagogicas’, pode-se ter a compreensao de que se faz necessario pensar uma educagao humanista
e critica’, transformadora, promotora dos direitos humanos e de sociedades justas, ndo conquanto
mais um elemento de um processo de despolitizacdo, recalcado por uma agenda tecnocratica e
gerencialista (LIMA, 2007).

Porém, quando se tem um cenario ilustrado em que os governos orientam-se em funcdo dos
imperativos de sobrevivéncia da economia, em detrimento das necessidades reais de seus povos, 0
discurso que se vé sobrelevar € de uma educacao eficiente, eficaz, o que Lima (2007) denota como
uma “McDonaldiza¢ao” da educacdo, que tem sido um tema explorado a partir de pressupostos e
principios até mesmo divergentes ou ndo tangentes, gerando uma tensdo entre as bases de algumas
pesquisas, como ja sinalizamos.

Assim, lutar pela universalizagdo do acesso a escolarizagdo para todas as pessoas, de todas as
idades, por subsidios que fomentem garantias de permanéncia e sucesso, por educacdo de qualidade
ao alcance das massas populares em busca da superacdo das dualidades que ainda residem na
sociedade e colocam um tipo de educacdo diverso para cada classe social, em que se formam
intelectuais cientifico-tecnoldgicos por um lado, em oposicdo a um exército reserva de
trabalhadores operacionais por outro, é fundamental (MOLL, 2010). Mesmo porque, ha que se
considerar que, se outrora, ja residiu neste discurso de “qualificacdo profissional” algum tipo de

razoabilidade ou qualquer aparente coeréncia em tempos de desenvolvimento industrial, nos dias de

7 Aqui hd uma questdo importante que precisa ser destacada. Na literatura corrente, podemos perceber alguns usos para
as nomenclaturas humanistica e critica. Contudo, entendemos que o pensamento humanista e o pensamento critico
advém de escolas distintas dentro dos pensamentos cientifico e filosofico. Nesse sentido, unir “humanista e critica” para
falar sobre educacdo demanda um esforco de andlise epistemoldgica para esclarecer seus pontos de aproximacdo e
distanciamento possiveis, 0 que ndo é objeto deste estudo. O pensamento humanista tem forte influéncia da(s)
fenomenologia(s), da hermenéutica, ao passo que o pensamento critico recebe forte influéncia do materialismo
historico-dialético. Explorar um possivel didlogo entre diferentes epistemes do pensar-fazer ou saber-fazer ou poder-
saber cientifico é sempre um campo muito fértil de andlise e reflexdes, no entanto, sempre vai demandar uma cuidadosa
andlise epistemoldgica e ndo apenas citagdes tedricas. Por isso, destacamos que entendemos o termo humanista por uma
educacdo em que o projeto educacional esteja centrado na pessoa humana, a fim de despertar o potencial de crescimento
através do desenvolvimento por principios cientificos/técnicos, éticos, politicos e estéticos, invés de uma educagdo
pautada por projetos politico econdmicos em favor da manutencdo das relagfes sociais que privilegiam apenas uma
pequena parcela das populacdes, assim, ndo se trata de um método de ensino, mas de uma concepcéo de educacéo.
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hoje, habitados por incertezas e instabilidade, formacao, especializacdo e titulos ndo sdo sindbnimo
de garantia de empregabilidade e sucesso profissional.
Note-se 0 excerto a seguir:

Eu levava o material num bornalzinho de pano [...] Andava quildmetros a pé pra chegar na
escola [...] Andava no meio do mato alto, atravessava as valas. Em época de chuva,
molhava tudo os pé nas vala cheias d’agua. A gente sabia que tinha que estudar pra ser
alguém na vida, mas eu tinha muito medo da escola. Os professor batiam nos aluno com
régua de madeira. Colocava de castigo ajoelhado no milho. Eu sentia dor de barriga de
tanto medo! Era uma sala cheia de crianca de toda idade, tudo junto [...] N&o tenho mais
cabeca pra estudar ndo. E outra, agora ja aposentei, gracas a Deus! Mas minhas filha, as
trés sdo formadas. Duas, infelizmente formaram professora. Ndo é que é vergonha ser
professor ndo! E vergonha o sacrificio que o professor enfrenta e o salario que ganha! A
mais nova é farmacéutica. Essa se deu melhor. Conseguiu estudar na USP e ja tem um
trabalho que ganha muito bem! Ela tem uma vida melhor. (Respondente J, 65 anos.
Educacéo basica incompleta).

Neste discurso, é possivel perceber muitos aspectos que marcaram a vida do individuo, sua
trajetéria escolar, sua memoria afetiva em relacdo a escola, o autoritarismo da pedagogia
tradicional, entre outros. Contudo, dado o limite de enfoque, aqui, percebemos a forma com que o
sujeito associa a educacdo escolar a inser¢cdo no mundo do trabalho e coloca a ela, a garantia de
“ser alguém na vida”. Além de evidenciar o desprestigio de determinadas formacdes,
conhecimentos especificos, em cotejo a outros.

E imprescindivel fortalecer uma cultura de Educacdo ao longo da vida, para além de
critérios e interesses classificatorios quanto a funcionalidade ou disfuncionalidade, que rotulam
como inutil ou desperdicio, determinado curso, componente curricular ou modalidade, tomando em
conta somente o retorno econdmico imediato, isto €, os julgamentos que afirmam o que faz daquela
instituicdo de ensino e de determinados aprendizados importantes, Gteis, funcionais e eficazes, ou
ndo, pautando-se por certos parametros condizentes com 0s horizontes a que 0s projetos politicos
vigentes pretendam chegar. Disto, também, reverbera parte do descaso com a EJA e sua perda de
espacos, posto que muitos representantes do poder publico acreditam “Darwinianamente”, que tao
logo a educacdo voltada a este publico alvo da modalidade em questdo ndo seja mais uma
preocupacdo ou pauta das discussdes, esperando pela evolucdo natural das geracdes e ignorando
vidas e seus contextos, bem como ignorando aspectos que ainda perpetuam evasdo e questdes de
acesso, permanéncia e éxito na educacao.

Alguns documentos prescritivos orientam sobre a preparacdo dos estudantes para que
venham ser sujeitos resilientes, a fim de que se doem ao subemprego, aos “bicos”, ao trabalho
informal trajado de empreendedorismo, assim, sendo flexiveis e complacentes com o fim de

direitos trabalhistas e, por meio de visdes capacitistas, busca-se normalizar o impacto da pobreza e
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das desigualdades, pois, pelo senso comum e distantes de senso critico, ndo se pode desafiar as
inverdades decorrentes de processos deliberados de despolitizacdo que servem para manter as
coisas na ordem que estdo (FERNANDES, 2020). A despeito disso, notamos nesta fala abaixo, um
apoio as pedagogias liberais/tradicionais, bem como as formas educativas que estimulam uma
moralidade heterdbnoma:

Ah, naquele tempo era bom! O aluno néo tinha boca pra responder pra professor ndo, senéo
era castigado a altura, na escola e depois em casa. Eu criei meus trés filho assim, no pulso
firme! E viraram tudo homem! [...] eu votei nesse presidente ai. Hoje, pelo que as pessoas
dizem, ja néo sei se ele é tdo bom que nem eu acreditei, né?! Mas eu concordo com muita
coisa que ele fala sim! (Respondente H, 79 anos. Educagdo basica incompleta).

Historicamente, ndo hd em nosso pais uma grande tradicdo na ocorréncia de debates
relacionados a temética que envolve a educacao voltada a este publico especifico, visto que o Brasil
construiu sua trajetoria educacional através de movimentos — como afirma Saviani (2008) —
semelhantes ao movimento de um péndulo ou um ziguezague, ora mais para um lado, ora mais para
0 outro, ora mais centralizado, ora mais descentralizado, mas sempre contando com recursos
financeiros escassos, muito aquém do que seria o ideal e, através de politicas educacionais
descontinuas e excludentes.

As acdes no sentido de fortalecimento da cultura de um projeto de Educacdo ao longo da
vida voltado ao publico-alvo que demanda pela EJA revelam-se capazes de abarcar todos os tipos
de individuos que a requeiram ou carecam de qualquer que seja 0 aspecto ou virtuosidade da
escolarizacéo:

Os adultos-destinatarios, ainda que tantas vezes unilateralmente definidos, que sdo sectores
especificos da populagdo considerados especialmente desprotegidos; os adultos-clientes, que
sdo aqueles que, individualmente ou em grupo, recorrem aos servicos educativos prestados
pelo mercado a fim de adquirirem saberes ou técnicas com vista a sua valorizagdo pessoal,
social, profissional, etc.; finalmente, e mais importante, os adultos-cidad&os, que se pretende
que sejam todos, através da educacdo para a democracia, para a participacdo e para a
autonomia com incidéncia nas suas vidas, ao longo das suas aprendizagens (LIMA, 2007, p.
113).

Portanto, faz-se essencial que as oportunidades de educacdo de qualidade estejam ao alcance
de todos, para que os extratos mais baixos da populagdo, a elas tenham condicdo de acesso,
permanéncia e sucesso. Pensando no fortalecimento da Educacdo ao longo da vida, a proposta de
uma educagdo nos moldes da omnilateralidade ¢ “extremamente atual e pertinente no quadro das
transformagdes que se processam na realidade em que vivemos” (SAVIANI, 2003, p.151) e, ao
compreender-se a inseparavel relacdo entre educacdo e politica, pode-se, entdo, compreender a
relevancia de se construir tais agdes que tomem em conta a essencialidade dos programas e projetos

de educacdo voltados aos jovens e adultos atraves de uma formagdo que integre os campos do
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trabalho, da ciéncia, da cultura e da tecnologia, mais que instrumentalizando para a
operacionalizacdo de algum equipamento, mas, possibilitando a capacidade de desenvolvimento
intelectual, de senso critico e de conscientizacao politica a todos 0s sujeitos.

E latente 0 empenho coletivo em acdes, discussdes e reflexdes que promovam a superagio
das desigualdades educacionais que foram naturalizadas ao longo do tempo e a busca da
compreensdo das intencdes e propdsitos das politicas publicas que estabelecem as direcfes da
dimensdo educacional. Ao entender politica como sendo a maneira como o poder figura e se
manifesta, e a forma como ele é abordado pela sociedade, as questdes educacionais implicam e
expressam, entdo, questdes de poder. Desta forma, por meio da educacdo faz-se possivel inserir-se e
também transformar os padrBes de poder da sociedade. Logo, os rumos da educacdo também o sdo
rumos politicos e “educagdo também ¢é sobre poder” (FERNANDES, 2020, p.49). Ndo se trata de
somente poder politico institucional governamental, mas também poder econémico, poder em
estruturas desiguais, poder simbolico.

E ainda que, ndo tomando os leitores por distraidos, cabe ressaltar que este texto ndo se
propde & mera funcéo de simplesmente criticar, de modo esvaziado, alguns dos poucos momentos
em que a educacdo dos jovens, adultos e idosos aparentou importar aos representantes do poder
publico ou organizagdes, estando em pauta através de projetos, programas ou intengdes discursivas.
No entanto, embora se escute num consenso, desde muito cedo, que educacdo € algo muito
importante, Fernandes (2020) coloca muito bem que

Educacdo de qualidade une petistas, comunistas e bolsonaristas no Brasil, republicanos e
democratas nos Estados Unidos, trabalhistas e conservadores no Reino Unido [...] considerar
a educacdo algo importante ultrapassa as diferencas de concepcéo politica na sociedade, sim,
mas apenas até certo ponto. O consenso existe apenas no teor mais abstrato e no plano ideal
em que “uma sociedade com mais educacgdo € uma sociedade melhor” (Ibidem, p. 48).

Enfim, em consonancia com os tedricos aqui visitados, para que se possa transforma-la
efetivamente, € essencial que se passe a entender a educacdo como um todo. Se objetivar-se,
verdadeiramente, lograr éxitos ndo apenas estatisticos, mas, genuinamente sociais e humanos, ha
que se buscar compreender que existem fios relativamente invisiveis aos olhos nus — se despidos
de consciéncia e compreensdo critica e historica - interligando todos os processos pedagogicos e
educacionais; préaticos e tedricos; intrinsecos e extrinsecos; politicos e didaticos; micro e macro
estruturais, uma vez que “o que vivemos resulta de um emaranhado de decisdes, posi¢oes, acdes e
projetos politicos” (FERNANDES, 2020, p.37), se em alguma ponta de algum unico fio qualquer,

algo ndo estiver bem conectado, oblitera-se todo o processo.

Considerac0es Finais
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E posta a importancia de se refletir sobre a quem interessa que a classe trabalhadora
desenvolva determinadas competéncias e para quais fins. As politicas e diretrizes que norteiam o0s
caminhos da educacdo pretendem que a classe trabalhadora seja permitido acessar o conhecimento
cultural, cientifico e tecnoldgico hegemdnico tal qual é ofertado a burguesia? Tal questionamento
emerge das andlises dos discursos que nos dispomos a estudar, ndo considerando burguesia um
sinbnimo para elite, a qual requer conhecimento sobre algo. Tais discursos politicos publicos,
carregados de ideologias economicistas, forjadas pela e na sociedade do capital, sdo muitas vezes
incorporados pela opinido pablica na auséncia de conscientizacdo politica e consciéncia critica.

Quando dirigentes e organismos buscam conduzir a esfera educacional selecionando
conteldos com base em alcancar restritas competéncias com vistas a objetivos econémicos,
fragilizam o conhecimento e segregam ainda mais a sociedade. Os processos de ensino e
aprendizagem devem contemplar e potencializar a compreensao global e a esséncia da natureza dos
fendmenos, dos problemas e do humano, a fim de propiciar que o individuo possa conhecer o
mundo que o cerca, conhecer a natureza das relacdes sociais, conhecer a si mesmo, reconhecer-se
no mundo e entdo ser capaz de realizar transformacdes.

E essencial visibilizar e reconhecer aqueles que foram alijados de tantos direitos, que hoje
séo jovens, adultos e idosos que demandam por uma educacdo de qualidade, num projeto centrado
na pessoa humana, com vistas a emancipacao consciente daqueles que compdem a classe que vive
do trabalho. Ndo uma educacdo que venha em direcdo apenas de reparar auséncias, direitos
relegados, déficits culturais. Nem tdo somente outorgar diplomas ou melhorar a posi¢cdo de cidades,
estados e/ou do pais nos rankings educacionais e de alfabetizacdo. Também, para além de ter vistas
a instrumentalizar mecanicamente para o0 mercado do trabalho, servindo a manutencédo das relacdes
sociais em favor de um projeto de modernizagédo e desenvolvimento burgués que, como vimos, ja
ndo se faz plausivel nem mesmo nos discursos.

Deste modo, debater educacdo envolve discutir projetos politicos que estdo relacionados a
escolhas e nortes diversos. A questdo firma-se, entdo, em se propor analisar e refletir criticamente o
teor do contexto inserido explicita ou implicitamente nestes discursos. Procurar compreender de que
tipo de educacao se esta falando, como por exemplo, se publica ou privatizada; se ao longo da vida
ou com limite de idade; como deve ser o curriculo; quais as formas de financiamento; o que é e 0
que ndo é cabivel as atribuicdes de uma escola e, outros tantos aspectos.

E preciso ter clareza sobre até que ponto vao os limites e quais as verdadeiras possibilidades
dentro do campo educacional. Lancar o olhar consciente para o ciclo das politicas publicas,
vislumbrando aquilo que € contexto de influéncia, contexto de producdo de texto e contexto de

pratica e de resultado. Buscar descortinar a coeréncia ou incoeréncia entre eles, observando-se a
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praxis nas instituicdes publicas de ensino, o que favorecerd, a exemplo, a percepcdo de aches
governamentais intencionais que caminham para o desmonte de direitos sociais, como o direito a
educacdo, cujo intento de tais acGes é convencer a opinido publica de corroborar o discurso que
afirma que a solugdo para melhorar a educacao seria privatizar.

A despeito do contexto do PROEJA como uma das formas de oferta a abracar a modalidade
da EJA e, ambas abarcadas como possibilidades de ELV ao propor uma formacao integral do ser
humano em seu sentido pleno, o que se verifica é que a caminhada ainda estd s6 no comeco. Ha
uma luta a ser conscientemente travada no palco das politicas, das praticas e teorias, para que se
efetive a garantia do cumprimento constitucional do direito de acesso e permanéncia dos
trabalhadores brasileiros a uma educacao de qualidade. Portanto, reconhecer a oferta ou a auséncia
desta modalidade voltada aos jovens e adultos significa, também, o reconhecimento de um sistema
econémico e social excludente, num pais em que as politicas pablicas educacionais sdo incluidas
pelo Estado de forma ainda muito precaria e marginal.

Por meio de reflexdes continuas e organizacdo coletiva, pode-se buscar um caminho de
mudanca e substituicdo de projetos politicos, cujas ideologias passem ser germinadas por nortes que
priorizem as vidas, a justica social e a constituicdo de uma sociedade emancipada e livre das
mazelas das exploragOes e desigualdades que resultam do atual modelo de sociedade. Que ndo
utopicamente ausente de contradicdes, mas apta a buscar solu¢des dignas que ndo excluam nem
marginalizam uns ou outros. E entdo, poderemos todos, um dia, ler a educacao e a historia do Brasil

com um novo olhar.
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