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Resumo: Considerando a abundancia de unidades fraseoldgicas idiométicas (UFIs) na interacdo do
brasileiro e a importancia que os materiais didaticos tém para professores e alunos na mediagéo do
processo de aprendizagem, procurou-se analisar as potencialidades do livro “Panorama Brasil: ensino
do portugués do mundo dos negécios” para ao ensino de UFIs de acordo com autores que apontam
métodos ancorados em achados da Psicolinguistica. Como conclusdo do estudo, o material
demonstrou ter um desenho adequado para a apresentacéo das UFIs carecendo, porém, de atividades
que favorecam a fixacdo dessas unidades pela memaria de longo prazo, segundo orientam Dur&o e
Andrade (2009), Lahuerta e Pujol (1993; 1996) e outros.

Palavras-chave: unidades fraseoldgicas idiométicas; portugués para estrangeiros; materiais didaticos.

Abstract: Considering the expressive number of idioms in brazilian people interaction and the
importance teaching materials have for students and teachers in the language learning process, this
research aims to analyse the potential of “Panorama Brasil: ensino do portugués do mundo dos
negécios” related to the teaching of idioms according to Psycholinguistic findings. As a result, the
material showed a good design for the moments of presentation of idioms, but the same can’t be said
in what concerns for those of memory retaining of these lexical items as suggested by Durdo & Andrade
(2009), Lahuerta & Pujol (1993; 1996) and others.

Keywords: idioms; portuguese as a second language; teaching materials.

Resumen: Las unidades fraseoldgicas idiométicas (UFIs) son abundantes unidades léxicas en el uso
oral y escrito de la lengua portuguesa por brasilefios. En el processo de aprendizaje de una lengua
extranjera, los materiales didacticos suelen ser importantes instrumentos de mediacion entre los
aprendices, el profesor y los conocimientos. Por eses motivos, la presente investigacién analisa las
potencialidades del libro “Panorama Brasil: ensino do portugués do mundo dos negdcios” en lo que se
refiere al ensino de UFIs em consonancia con autores que parten de las aportaciones de la linglistica
y de la psicolingiiistica para reflexionar sobre la ensefianza de las UFls. El analisis revel6 un dibujo
favorable a la apresentacion de las UFIs, pero careci6 de actividades que estimulasen la retencién de
esas unidades léxicas por la memoria a largo plazo, segun orientaciones de Durdo y Andrade (2009),
Lahuerta y Pujol (1993; 1996), y otros.

Palavras clave: unidades fraseoldgicas idiomaticas; portugués para extranjeros; materiales didacticos.
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Para adquirir uma ou mais linguas orais ndo é necessario desenvolver

habilidades conscientemente. Segundo a perspectiva inatista, basta ser dotado
biologicamente da faculdade da linguagem e de recursos naturais que possibilitem o
feito — ser ouvinte e ndo possuir danos nas estruturas da memoria, por exemplo. Essas
seriam condi¢cbes inerentes a todos os seres humanos ouvintes saudaveis
(CHOMSKY, 1998, p.17). Entretanto, além da disponibilidade cognitiva para
memorizacdo (DURAO; ANDRADE, 2009), seria necessaria a imersdo em um meio
linguistico.

De modo analogo, para aprender uma lingua estrangeira oral (LE) e
apropriar-se dos significados que nela circulam através do seu léxico, € necessaria a
memoria. Também é preciso ter disponivel o aparelho fonoldgico para a realizacao
dos fonemas com os tracos adequados para marcar as distingdes de sentido (pelo
menos de modo aproximado que permita a desambiguacao). Contudo, nem sempre é
necessaria a imersaos.

De modo oposto ao que ocorre na aquisicdo de forma natural, na
aprendizagem, a depender do momento e do local em que se aprende a lingua, sao
necessarios esfor¢cos conscientes para compreender as distintas situacdes de uso da
lingua e para ter seguranca sobre quando e como utiliza-la. Em contextos formais, as
guestdes extralinguisticas, adquiridas implicitamente no primeiro caso, muitas vezes,
precisam ser “declaradas”, ou seja, precisam ser explicadas para que o aluno
compreenda como certas estruturas fazem sentido na configuragéo cultural associada
a lingua-alvo de aprendizagem.

No que diz respeito aos itens léxicos objeto de investigacdo deste trabalho,
as unidades fraseoldgicas idiomaticas (UFIs), mais comumente conhecidas como
“‘expressdes idiomaticas”, a carga metafdrica que carregam, a estrutura especifica que
constituem e a importancia que sua aprendizagem tem para a insercao do estrangeiro
na apreensao e na producao de sentidos na comunidade brasileira merece atengao
especial do professor de Portugués para Estrangeiros. Considera-se que apreender

as camadas de sentido que revestem as UFIs podera habilitar o estudante a traduzir

3 Imerséo refere-se ao contato prolongado com uma comunidade de pessoas que usam a lingua-alvo
de modo fluente.
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pragmaticamente o mundo na lingua-alvo. Nesse sentido, € de grande auxilio o

feedback que outros interlocutores podem fornecer aos aprendizes, sejam nas figuras
de transeuntes em contexto de imersédo, de colegas em sala de aula de lingua
portuguesa, mas também através dos materiais didaticos.

No contexto formal de ensino, o material didatico tem um valor especial
para professores e alunos. E ainda uma das principais ferramentas envolvidas na
atividade docente. Como reunido de textos, atividades, informacfes gramaticais e
outros elementos que dao suporte ao processo de ensino, ainda que possua suas
imperfeicdes e limites, é obra auxiliar e, portanto, justifica-se a consideracao critica de
sua constituicdo para que sejam exploradas suas potencialidades e complementadas
suas fragilidades.

Compreende-se que o carater social da linguagem permeia os sentidos dos
enunciados proferidos pelos sujeitos de uma dada comunidade de fala nas distintas
esferas em que se articula a interacdo (BAKHTIN, 2010, p. 46). Portanto, deve ser
considerado e evidenciado em materiais didaticos (REIS, 2016). Deste modo, o
aprendiz estrangeiro podera vivenciar a lingua-cultura que estd a aprender em
contraste e didlogo com a prépria lingua-cultura?, apreendendo de forma mais
profunda seus significados.

Neste artigo, pretende-se refletir sobre a presenca de UFIs no livro didatico
“Panorama Brasil: ensino do portugués do mundo dos negdcios” (PONCE, 2006a).
Além disso, também serdo abordados aspectos relativos ao ensino dessas lexias,
utiizando autores que estudam o Iéxico ancorados em contribuicbes da
Psicolinguistica para o ensino de linguas.

O artigo esta organizado em trés secdes intituladas Unidades fraseoldgicas

idiomaticas e o ensino, Analises, Discussao e uma secao conclusiva.

2 UNIDADES FRASEOLOGICAS IDIOMATICAS E O ENSINO

4 E valido considerar a perspectiva intercultural do ensino de linguas, visdo que considera o aluno um
interlocutor ativo e responsivo, dotado de uma lingua-cultura particular e de uma subjetividade singular.
Para melhores consideracdes sobre o assunto, consultar Mendes (2010, p. 53-77).
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As UFIs caracterizam-se morfologicamente por funcionarem como um

bloco unitario de significado, podendo ser classificadas como transparentes, quando
seu sentido é facilmente deduzido pelos itens lexicais que as constituem, ou opacas,
quando seu sentido ndo pode ser facilmente deduzido (DURAQ; EL-HASSANI, 2005,
p. 114).

Experimentos na area da Psicolinguistica Experimental definem UFIs como
blocos unitarios de sentido, pois o tempo de processamento dessas unidades lexicais
seria equivalente ao de lexias simples, ou seja, as UFIs seriam
apreendidas/compreendidas como um bloco seméantico Unico e ndo como um conjunto
de itens Iéxicos com significados independentes — sejam elas transparentes ou opacas
(CUTLER, 1983; GIBBS, GONZALES, 1985; SWINNEY; CUTLER, 1979). Segundo
essa perspectiva, quando um individuo interpreta uma UFI como “chutar o balde”, o
tempo de processamento do significado € menor do que seria se 0s itens Iéxicos
aparecessem sem a carga metaférica, ou seja, se o sentido fosse literal. Neste caso,
0 processamento se daria de forma mais longa, ativando o sentido de uma acdo em
que um balde é chutado. No sentido literal, no entanto, a sentenga pressupde um
sujeito agente, um verbo que explicita a agdo de chutar e um paciente “chutado”. No
caso da UFI, o sentido nao literal seria equivalente ao verbo intransitivo “desistir’, que
poSsui um sujeito, porém ndo possui complemento. Segundo Swinney, Cutler (1979),
Cutler (1983) e Gibbs e Gonzales (1985), a UFI teria uma estrutura menos complexa
que a justaposicdo de seus itens léxicos em sentido literal.

Como consequéncia, do ponto de vista pedagogico, alguns autores
ancorados em achados da Psicolinquistica Experimental, tém sugerido que as UFIs
devam ser ensinadas também como um bloco unitario de sentido, referindo-se a elas
como unidades e ndo como agrupamento de itens léxicos individuais e independentes
(CHANNEL, 1988; GARCIA, 2003; LAHUERTA; PUJOL, 1993, 1996; McCARTHY,
1990;). Por este motivo, rejeitam o uso pedagdgico de listas de UFIs organizadas a
partir de um item léxico comum, quando o significado for diferente, ja que esse fato
interfere na motivacao semantica da aprendizagem de novos itens lexicais pelo Iéxico
mental (AITCHISON, 1987). No caso da lingua portuguesa, por exemplo, nao

justificaria reunir as seguintes UFIs com a justificativa de todas possuirem um mesmo
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item léxico: “ser a bola da vez”, “pisar na bola”e “comer a bola”, jA que cada um desses

agrupamentos se refere a um sentido distinto: “estar em evidéncia” (SILVEIRA, 2010,
p. 757-758), “‘cometer um engano” (SILVEIRA, 2010, p. 687), “fazer excelente
exibicao” (SILVEIRA, 2010, p. 164), respectivamente. Assim, a recomendacao desses
autores é a de que as UFIs sejam introduzas separadamente e em contexto favoravel
a sua compreensdo, com foco no sentido, portanto e ndo na forma (GAIRNS;
REDMAN, 1986; GARCIA, 2003; GURILLO, 2000).

Além do aspecto seméantico relacionado ao ensino, Channel (1988) também
chama atencdo para a énfase necessaria ao aspecto fonoldgico, mais
especificamente a pronuncia e a silaba tbnica. A autora assim o faz porque achados
da Psicolinguistica sugerem que a organizacdo do Iéxico mental € fortemente
motivada tanto pelo aspecto semantico quanto pelo fonolégico (AITCHISON, 1987)°.
Analises de slips of the tongue (literalmente, deslizes da lingua, quando se quer dizer
X mas se diz y) realizados por adultos ndo acometidos por patologias levaram a supor
gue aspectos fonoldgicos (como a silaba ténica) e semanticos (como a troca de um
item por outro dentre um conjunto de eletrodomésticos) tém um papel central na
organizacdo do Iéxico mental (AITCHISON, 1987). Esses dados séo reforcados por
estudos com afésicos e trabalhos de linguistas tedricos. O léxico mental, de modo
simplista, seria 0 conjunto de itens lexicais disponiveis para uso na mente de um
usuario da lingua. Sua constituicdo se daria através de uma rede de sentidos que se
fortalece a cada novo contato com a unidade lexical em questdo (AITCHISON, 1987).

No que diz respeito & memorizacao desses itens lexicais, Durdo e Andrade
(2009) salientam que a atencdo ao contedudo novo deve ser estimulada de varias
maneiras (auditiva, oral, visual) para possibilitar condi¢cdes de retencdo do estimulo.
Lahuerta e Pujol (1993, 1996), que partiham da mesma visdo, postulam que trés
momentos devem ser considerados quando do ensino de UFIs: o momento de
compreensao, 0 momento de retencéo e o momento de produgcao. No primeiro deles,
no momento de compreensao, € necessario que se dé a chance de os aprendizes se
esforcarem para a realizacéo de associacdes sem ajuda do professor, assim, seriam

estimuladas as conexdes que favorecem a memorizagdo para a criagdo de novas
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redes de sentido (DURAO; ANDRADE, 2009; CHANNEL, 1988). Dentro de um dado

contexto (um texto, por exemplo), a UFI pode ser realgcada para que o aluno busque o

significado a partir de elementos contextuais. Além de evitar o agrupamento de UFIs
em listas em que aparecam descontextualizadas, orienta-se também a néo
apresentacao de varias UFIs ao mesmo tempo, uma vez que a associacdo semantica
nao seria favorecida. De maneira geral, indicam que é mais favoravel a apresentacao
de um item varias vezes que a de varios itens de uma vez so.

Apdés o momento de compreensao, é preciso haver condi¢cdes para o
momento de retencdo da UFI, que pressupde um contato intensivo com o item lexical.
Para isso, o professor pode chamar a atencdo do(s) aprendiz(es) para aspectos
fonologicos, além de demonstrar outros contextos em que a utilizacdo da estrutura é
adequada e, em seguida, orientar atividades de producéo oral e escrita, em que o
aluno é desafiado a utilizar a UFI. Coloca-se uma énfase ao que o professor pode
fazer porque essa investigacdo busca contribuir para o contexto formal e mediado de
ensino. Claro € que o aluno pode buscar por meios proprios estimular a retencéo de
UFIs a partir do uso repetido de tais estruturas em suas intera¢des e producdes ou da
procura por textos em que tal item Iéxico aparece através de ferramentas de busca
virtuais, por exemplo. Essas atitudes podem ser, inclusive, incentivadas para
incentivar a autonomia de aprendizagem do aluno.

O terceiro e Ultimo momento é o de producdo em que, uma vez retida, a
UFI se torna parte do repertorio lIéxico do aprendiz (por um dado tempo e de acordo
com a capacidade cognitiva do individuo). No entanto, € importante diferenciar a
producdo oral e escrita do “momento de producdo” a que se referem os autores
citados. Esse momento diz respeito a disponibilidade de dado item no repertério léxico
para producéo, ou seja, quer dizer que foram realizadas tantas associa¢cfes ao item
no repertorio mental do aprendiz a ponto de té-lo tornado disponivel na memoria de
longo prazo para uso em outros momentos que ndo o imediatamente apos sua
aprendizagem. Ou seja, difere do sentido de producao oral ou escrita que pode ser
motivada pela simples repeticdo e uso da memaoria de curto prazo, por exemplo e nao

pela apreenséo propriamente dita do item em questio (DURAO; ANDRADE, 2009).
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Estudos sugerem que a retencdo de um item Iéxico exige um contato
significativo e variado com a unidade lexical (DURAQO; ANDRADE, 2009). Deste modo,

seriam necessarios varios momentos de experiéncia com dado item para a sua

apreensdo. Lahuerta e Pujol (1996) afirmam ainda que a falta de uso dos itens léxicos
apreendidos esta associada ao desaparecimento destes na memoria de longo prazo.

Uma das dificuldades no que diz respeito ao ensino e a aprendizagem
lexical, segundo essa visdo, é a de avaliar se as unidades |éxicas foram aprendidas
ou ndo. Pois, ainda que os esforcos didaticos sejam feitos para permitir os trés
momentos envolvidos na aprendizagem lexical, ndo se pode garantir que depois de
realizados um numero x de atividades, elas venham a ser retidas. Ainda assim, esses
conhecimentos podem servir para que o professor valorize os momentos de repeticéo,
revisdo de itens lexicais ja tratados e de reconsideracdo dos mesmos em outros
contextos, ja que assim parece proceder a apreensao do conhecimento: por redes de
sentido que se formam e se fortalecem com o uso variado e significativo (DURAO;
ANDRADE, 2009).

Essa classificagdo em diferentes momentos de aprendizagem € baseada
em evidéncias da Psicolinguistica de que a aprendizagem de qualquer elemento se
da a partir da criagcdo de uma rede em que informacdes antigas se unem a novas,
formando teias de sentido (CHANNEL, 1988; LAHUERTA; PUJOL, 1993, 1996).

A partir das consideracdes feitas por diversos autores que propdem
metodologias de ensino baseadas em achados da Psicolinguistica, foi gerada uma
Matriz da Andlise para ser aplicada as atividades propostas pelo livro didatico (cf.
Tabela 1).

Tabela 1 - Matriz de Anadlise — Implica¢Oes para o Ensino de Vocabulario e de UFIs

Durdo; Andrade (2009) ¢ A aten¢d@o ao conteldo novo deve ser estimulada de varias maneiras
(auditiva, oral) para que haja condicdes de o estimulo ser retido na
memaria de curto prazo;

¢ As novas unidades Iéxicas devem ser associadas ao conhecimento
prévio para que possa haver retengcdo na memoria de longo prazo.

Channel (1988) ¢ Deve haver momentos especificos para o ensino de vocabulario;

¢ Enfoque no aspecto fonoldgico (pronincia e silaba tdnica);

¢ Encorajamento dos alunos a fazerem as préprias associagoes;

e Conexdes do tipo seméntico (apresentacdes baseadas no uso de
campos semanticos).
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Lahuerta; Pujol (1993; e Deve-se ensinar a compreender mensagens e a inferir significados;
1996) ¢ N&o pedir a memoriza¢cdo, mas sugerir meios que a favorecam;

¢ Incorporar a utilizacdo das novas unidades |éxicas, indicar meios para
favorecer o uso significativo;

e Favorecer marcos que ativem o Iéxico mental a partir do contexto/criar
um ambiente de associa¢Bes que prepare a rede para a nova unidade
[éxica;

e Em exercicios de compreensao: as imagens podem auxiliar a produzir
hip6teses sobre o texto verbal;

¢ Ensino de unidades léxicas previamente a leitura é uma alternativa;

¢ Utilizar estimulos varios para a apresentacao do vocabulario: mimica,
onomatopeia, gesto, sinonimia, antonimia, exemplificacdo com frases ou
situacdes e a explicacao;

o Utilizar a associacdo fonética de um item da L1 a outro da L2 através
de imagens;

e Fazer associa¢des semanticas;

¢ Evitar 0 uso de listas de itens léxicos;

¢ Evitar a exposi¢cdo de um grande ndmero de unidades |éxicas novas
por vez;

e Estimular a utilizacdo da unidade léxica nas primeiras 24h, para
favorecer a retencéo;

McCarthy (1990) ¢ Propiciar a apresentagéo da unidade Iéxica em meio a informagdes
contextuais necessarias para o uso adequado das unidades.

Penadés Martinez e Uso do dicionério como instrumento de sele¢éo de unidades Iéxicas;

(1999)¢ ¢ Insercdo das UFIs desde os primeiros niveis;

e Apresentacdo das caracteristicas das UFIs: a idiomaticidade, a
fixac&o e contelidos pragmaticos;

o O professor deve formular um exemplo-base simples, forma abstraida
da UFI;

e Formacgdo de listas de UFIs motivada por areas teméticas: utilizando
um item lexical componente comum as UFIs7;

o Aplicar exercicios para verificar a compreenséo das unidades Iéxicas.

Gurillo (2000) ¢ As UFIs ndo devem ser inseridas nos primeiros niveis;

¢ O livro-texto deveria constituir um apoio mais firme na sala de aula;

e Evitar a insercdo de atividades motivadas por um item lexical comum
atodas as UFls;

¢ Nao tratar as UFIs como uma combinacéo livre de palavras;

e Indicar os contextos de uso adequados nos quais empregar as UFIs;

e Mencionar nos materiais de ensino que unidades Iéxicas idiomaticas
estdo em desuso.

Garcia (2003) ¢ N&o se deve escolher um item Iéxico tematico;

¢ Arelagéo a ser enfatizada deve ser semantica;

e Tratamento de unidades Iléxicas como itens individuais nao
desmembraveis;

¢ Direcionar a aprendizagem para itens que sejam Uteis ao aprendiz;

e Elaborar glossarios nivelados;

e Agrupar UFIs semanticamente motivadas;

6 E interessante verificar como a maioria dos autores concorda com o n&o agrupamento de UFIs para
0 ensino. Ao contrario de Penadés Martinez (1999) que discorda, sugerindo que se devam reuni-las.
Porque compreende-se que a motivacdo semantica é primordial, decidiu-se ndo aplicar as sugestfes
desta autora como mais favoraveis a aprendizagem.

7 N&o aplicado.
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e Escolher as UFIs mais transparentes para os niveis mais baixos e as
mais opacas, para 0s mais altos;

e Juncdo dos critérios lexical e semantico para a elaboragdo de
glossarios nivelados;

e Integrar as UFIs em campos semanticos;

e Recorrer ao mapa conceitual evocado pelos itens léxicos;

o Utilizar frases-tipo, apresentacdo do significado e usos séo
importantes em um primeiro momento, mas deve-se enfocar no
encaminhamento do aluno a formacéo de conceitos;

¢ Aintroducao das unidades Iéxicas deve respeitar as fases de entrada,
armazenamento e recuperago.

Gairns; Redman (1986) e Tratar as unidades léxicas como itens individuais ndo desmembraveis;
e Direcionar a aprendizagem para itens que sejam Uteis ao aprendiz.
Pavlenko (2009) e Equivaléncia conceitual facilita a aprendizagem através da

transferéncia positiva;

¢ Estabelecer ligacdes entre as unidades Iéxicas da L2 e conceitos pré-
existentes;

e Estimular a reestruturacdo conceitual para ndo equivaléncias;

e Desenvolver novas categorias linguisticas que possam permitir ao
aprendiz 0 mapeamento conceitual de unidades léxicas novas.

A maioria dos autores estudados concorda com os critérios de motivacao
semantica e fonologica para reunido e tratamento da UFIs, exceto Penadés Martinez
(1990), a qual sugere que possam ser feitas listas motivadas por um item lexical
comum as UFIs — critério que néo foi aplicado a anélise.

A estrutura geral do livro didatico foi detalhada abaixo e, em seguida, foram

realizadas as andlises e a discussao dos resultados.

3 ANALISES

O livro didatico (LD) Panorama Brasil: o ensino de portugués do mundo
dos negdécios (PONCE; BURIM; FLORISSI, 2006a) destaca-se dentre os LDs de
lingua portuguesa destinados ao publico estrangeiro. ISso porque encontra-se numero
abundante de UFIs em textos e atividades, tendo sido este o motivo pelo qual foi
escolhido para analise pormenorizada.

O propésito do LD Panorama Brasil € apresentar o mundo dos negocios,
salientando o vocabulario utilizado em diversos ambientes de trabalho (PONCE;
BURIM; FLORISSI, 20064, p. 7). As unidades sao distribuidas por tema (e ndo por

tépico gramatical) em 10 capitulos: Agronegdécios, Tecnhologia, Arte e Cultura,
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Saude, Estilo de Vida, Turismo, Esportes, Meio Ambiente, Terceiro Setor e

Emigracdo. Como material adicional para os professores, ha uma secdo chamada
“Dicas e Sugestdes” para cada uma das unidades tematicas do LD, que pode ser
acessada atraves do site da editora.

No que diz respeito a quantidade de UFIs, o levantamento feito pode ser

conferido no quadro abaixo:

Quadro 1 - Presenca das UFIs no LD Panorama Brasil por unidade temética

Unidade Tematica Quantidade de UFIs em Textos e Atividades
01 — Agronegécios 19
02 — Tecnologia 5
03 - Arte & Cultura 5
04 — Saude 3
05 - Estilo de Vida 6
06 — Turismo 1
07 — Esportes 14
08 - Meio Ambiente 5
09 - Terceiro Setor 1
10 — Emigracéo 10

Total: 69

A presenca de UFIs ao longo do livro, como se vé a partir da tabela, apesar
de abundante, ndo é regular. Ha unidades teméaticas com expressivo numero de UFIs,
como sdo as 1, 7 e 10 e outras, em que ha a ocorréncia de apenas 1 UFI, como nas
unidades teméticas 6 e 9. A quantidade de UFIs, 69 ao total, destaca-se frente a outros
livros didaticos de PLE analisados, assim como a escolha da apresentacdo, na maior
parte das vezes, em algum texto.

Sobre as atividades que abordam as UFIs, ao longo das unidades
tematicas, ha as que favorecem os trés momentos de compreensdo, retencdo e
producdo de UFIs. As atividades de compreensdo que favorecem 0S recursos
atencionais do aluno sendo as de maior frequéncia. Atividades que favorecem a
retencdo e producao de UFIs sendo mais raras.

Apesar de ter sido feita a andlise de todas as unidades tematicas do LD®

em questdo, em se tratando de um artigo, por suas limitacdes de espaco, seréo

8 A analise de todas as unidades as UFIS do LD “Panorama Brasil”, bem como a discusséo tedrica
completa que embasa este artigo, podem ser conferidas na Dissertacdo de Mestrado intitulada
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expostas aqui a analise de apenas uma unidade. Abaixo, encontra-se detalhada a

presenca das UFIs nos textos e nas atividades da unidade tematica 3 do LD°®.

A terceira unidade, cujo tema € Arte e Cultura, possui 9 textos, dos quais 2
contam com a presenca de UFIs. Dentre as 19 atividades, 2 tém UFIs. No total, foram
identificadas 5 UFIs, abaixo elencadas, contextualizadas e discutidas.

Tabela Resumitiva — Unidade 3
Unidade Tema Qtd. Textos Textos Qtd. A.com | A.sem
Textos* com UFIs sem UFIs | Atividades UFIs UFIs
3 Arte e 9 2 7 19 2 17
Cultura

Tabela de UFIs — Unidade 3

Unidade Tematica Relacdo de UFIs

Pontos fortes;
Arrumar trabalho;
Ganhar as mesas;
Ser uma onda,;
Voltar a raiz.

ARTE E CULTURA

As UFls “pontos fortes” e “arrumar trabalho” aparecem pela primeira vez no
livro em uma atividade (n. 3) cuja proposta é a de que o aluno reuna frases soltas em
um texto coerente. As frases dizem respeito a uma série de etapas elencadas por um
determinado sujeito para galgar sucesso em um planejamento para a sua vida. No
texto a ser elaborado, os pontos fortes do candidato devem ser realcados. Para a
realizacdo da atividade, saber o que séo pontos fortes € um pré-requisito.

Em outras linguas, h4 combinacdes de lexias para referir-se ao sentido
dessa UFI, porém nem todas sdo analogas ao do portugués. Em linguas neolatinas
como o espanhol, a forma assemelha-se a do portugués: puntos fuertes e puntos
fracos. Assim como no italiano: punti di forza e punti di debolezza; no francés: les point

forts e les point faibles e no romeno: punctele forte e punctele slabe. No inglés, porém,

“Unidades Fraseoldgicas Idiomaticas a dar com pau no livro didatico ‘Panorama Brasil”. Disponivel em:
https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/172258 Acesso em: 05 fev. 2019.

9 O capitulo 3 foi escolhido estar mais de acordo com os limites reservados a este tipo de producéo
cientifica.
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a dualidade pontos fortes e pontos fracos € feita em termos de strengths and

weakenesses. Esta ausente, portanto, a referéncia a “pontos”, dificultando a
transparéncia para quem parte de linguas germanicas para a compreensao da UFI.
Estdo em questdo nesse caso forcas e fraquezas, simplesmente. Por haver certa
correspondéncia, essa colocacdo pode ser mais facilmente compreendida por um
aluno que conhece linguas neolatinas. Sugere-se, portanto que, aos que nao possuem
conhecimentos de outras linguas latinas, a UFI deve ser explicada. Essa orientacdo &
derivada de Garcia (2003), para o qual, as linguas maternas dos alunos devem ser
consideradas. A posi¢cdo de Garcia (2003) deriva da perspectiva contrastiva que se
preocupa em fornecer estruturas do contexto da lingua-alvo atentando aos momentos
em que a traducdo literal pode comprometer a comunicacdo. Amplia-se o
entendimento de que é recomendavel ao professor considerar ndo apenas a lingua
materna, mas também as outras linguas de que os alunos tém conhecimento, para
que utilizar esses recursos como auxiliares a aprendizagem.

Pode-se dizer que a estratégia das autoras do LD, ao colocar em evidéncia
a colocacao pontos fortes, ‘exige’, para o pleno desenvolvimento da atividade, um
esforco para a compreensdo do que essa unidade léxica quer dizer. Um lugar de
destaque é colocado para esses itens Iéxicos, demonstrando a importancia do ensino
de UFIs que parece ter para as autoras do material.

Neste caso, o0 aprendiz é colocado, indiretamente, na situacdo de ter que
desenvolver recursos atencionais e de associacao para realizar a atividade. Assim,
responderia aos critérios elencados por Channel (1988), no encorajamento do aluno
a fazer as proéprias associacfes; também aos ressaltados por Lahuerta e Pujol (1993,
1996), ao sugerirem um meio de favorecer a memoriza¢do sem a solicitacéo explicita
do professor ou da atividade e, também, ao favorecer o uso significativo; da mesma
forma, atenderia as sugestdes de McCarthy (1990), ao propiciar a apresentacéo da
unidade Iéxica em meio a informagfes contextuais necessarias para o uso adequado
da unidade e de Pavlenko (2009), ao estimular o uso de transferéncias positivas, no
caso de aprendizes que conhecam linguas neolatinas que possam associa-las a

aprendizagem do portugués.
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Na secao “Dicas e Sugestdes” (PONCE; BURIM; FLORISSI, 2006b, p. 1),

as autoras sugerem que, apos a realizacdo dessa atividade, sejam dados exemplos

de pessoas famosas que tiveram trajetérias dificeis e, em seguida, fornecem um link
para a histéria de Silvio Santos. Logo, sugerem outra questao para ser discutida: “Dar-
se bem na vida € questdo de sorte? O que é dar-se bem na vida?”. Neste momento,
a autora introduz uma UFI que sera retomada novamente na ultima unidade tematica
do livro. A retomada é bastante favoravel, porém, nao fica claro na sistematizacéo
porque o resgate desse conhecimento foi escolhido para ser feito 7 unidades apdés o
primeiro contato com ela. Do ponto de vista do favorecimento da memorizagdo néo se
encontram sugestfes de autores que justificassem a conveniéncia de tal escolha,
tendo em vista que as repeticdes sdo recomendadas em momentos préximos ao do
primeiro contato, quando as informacdes ainda estariam disponiveis na memoéria de
curto prazo para entrarem em redes mais soélidas na memoria.

A outra atividade, refere-se a um texto intitulado “lguaria Regional Vence
Barreira Geografica e Vira Destaque em Restaurantes do Rio e SP” (PONCE; BURIM,;
FLORISSI, 2006a, p. 35). O texto versa sobre a tapioca, um produto derivado da
mandioca que, vendida a precos populares na regido Nordeste, tornou-se prato
sofisticado em restaurantes refinados do Sudeste do pais (RJ e SP). No texto, a UFI
ponto forte aparece, novamente, na apresentacdo do texto: “um ponto forte para se
conhecer a cultura de um pais é sempre conhecer a sua culinaria” (PONCE; BURIM;
FLORISSI, 2006a, p. 35) (grifo meu). Aqui, 0 emprego da UFI faz referéncia a algo
abstrato, a uma experiéncia e ndo a qualidades individuais, como na atividade
anterior. O sentido é variado e essa escolha oportuniza a formacéo de novas relacdes
de sentido, bem como maior chance de fixagcdo na memoria de longo prazo. Na secéo
“Dicas e Sugestdes” (PONCE; BURIM; FLORISSI, 2006b, p. 2) ndo ha sugestdes
sobre o uso desta UFI. Considera-se que a inser¢cdo da UFI com o sentido alargado
mereceria uma atengdo por parte do aluno, para que tenha a chance de fixar a
extensdo do significado. Além disso, a apresentacdo de perguntas associadas ao
tema em discussdo que contenham essa UFI pode ser também uma alternativa
favoravel: ex.: “Qual pais que voceé visitou em que o ponto forte era a culinaria?”, “Qual

€ 0 ponto forte do seu pais em termos gastrondmicos?” entre outras. Enfim, sugere-
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se ao professor apresentar mais possibilidades de utilizar a UFI: como referéncia a

um individuo, a um pais, a uma experiéncia ou evento (uma viagem, um filme), a um
lugar (um hotel, um parque aquatico) etc. A aprendizagem implicita €, sem duvida,
uma estratégia interessante, porém, no caso exposto, o material didatico poderia ter
oferecido melhor apoio ao professor, antecipando a escolha feita pelos dois usos
possiveis da UFI — em relacdo a individuos e a fendmenos. Assim, maiores seriam as
chances de favorecer a aprendizagem efetiva e de ndo confundir o aprendiz, em
especial, agueles em cujas linguas ndo ocorre essa variagdo sintatica. Por fim, o
professor pode valer-se dessas observagdes para complementar o material da forma
gue achar mais conveniente.

Com relacéo ao corpo do texto, a UFI ganhar as mesas aparece referindo-
se a tapioca e a UFI ser uma onda aparece de modo bastante claro, com um aposto
explicativo em seguida: “Ndo € uma onda, uma coisa temporaria (...)” (PONCE;
BURIM; FLORISSI, 2006a, p. 35). A UFI vir para ficar aparece em frase similar a
encontrada no capitulo anterior sobre a industria automobilistica “a brasileira”: “a
tendéncia veio para ficar”. Neste caso, referindo-se a presenca do produto popular no
Nordeste que ganha as mesas de restaurantes “chiques” do Sudeste do pais.

Nesta situacdo, o contexto parece favorecer a compreensao das UFIs, bem
como a escolha das mesmas, por possuirem um grau de transparéncia consideravel.
Em se falando de comida, dizer que um prato ganhou as mesas pode ser
compreensivel. Dizer que algo ndo é uma onda e, em seguida, dizer que “néo é
temporario”, valendo-se da sinonimia, também € de entendimento possivel a partir de
inferéncias. Porém, o que pode ser Gtil a compreensédo, nem sempre é determinante
na aprendizagem. Como um primeiro passo, segundo os critérios dos autores que
embasam esse estudo, as situacdes descritas quanto a essas trés ultimas UFIs estéo
de acordo com os estudos sobre 0 momento de compreenséao lexical, sendo coerentes
e interessantes. No entanto, para que as unidades Iéxicas ndo fiqguem apenas no
vocabulario passivo do aprendiz, serd necessario que haja momentos outros de
contato variado com as UFIs para a retencéo dos conceitos a elas referentes no léxico
mental (DURAO; ANDRADE, 2009; GARCIA, 2003; LAHUERTA; PUJOL, 1993,
1996).
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No caso do texto 4, que se refere a uma propaganda de restaurante em

formato de cordel, a UFI voltar a raiz aparece no sexto verso da primeira estrofe.
Também aqui, o contexto parece favorecer a compreensao da UFI transparente voltar
araiz, ainda que ndo haja nenhuma atividade que favoreca o aprendizado da unidade
|éxica em questdo. Para maior contextualizagdo, as autoras sugerem no material
“‘Dicas e Sugestbes” (PONCE; BURIM; FLORISSI, 2006b, p. 4) uma série de
informac@es adicionais sobre a regido do restaurante e sobre a literatura de cordel, o
que parece favorecer o entendimento do que seja voltar a raiz, ainda que de forma

indireta, por fazer referéncia a um aspecto tradicional da cultura popular nordestina:

“A criatividade é fator essencial dos profissionais de Marketing. E comum,
contudo, depararmos com idéia (sic) imbativeis, desenvolvidas por pessoas
gue nem sempre tém estudos especificos na area. Veja o Cardapio em
Cordel do restaurante potiguar Bocoio:

NOSSO CARDAPIO EM CORDEL
I
CHEIRO E SABOR DA TERRA
CULTURA DO SERIDO,
GASTRONOMIA APURADA
DO TEMPO DE NOSSA AVO,
E O QUE TODO MUNDO DIZ:
E UM VOLTAR A RAIZ
CONHECER O BROCOIO!
I
NUMA BODEGA SORTIDA
CACHACA TEM MAIS DE CEM.
DOCE CASEIRO E LICOR.

TEM GALINHA NO XEREM,
FAROFA D’AGUA E PIRAO.
CHEIRO E GOSTO DO SERTAO,

O BROCOIO E QUEM TEM.

n
TEM PACOCA, FEIJAO VERDE, CAMARAO,
CHARQUE, BUCHADA, CARNE-DE-SOL,
COSTELAO, GALINHA, GUINE, RABADA,
PEIXE COZIDO E FRITO, PORCO, CARNEIRO,
CABRITO, SARAPATEL E PANELADA.
\Y
SORVETE DE CAPIM SANTO,

DE PAMONHA, CAIPIRINHA,

DE COCADA E JERIMUM,

MEL DE FURO COM FARINHA,

EM COMIDA REGIONAL,

O BROCOIO EM NATAL
E NOSSA MELHOR COZINHA”
(PONCE; BURIM; FLORISSI, 20064, p. 37).
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4 DISCUSSAO

A andlise da terceira unidade tematica “Arte e Cultura”, exposta acima,
pode ser considerada uma amostra do que se encontra no corpo do LD. Em linhas
gerais, 0 material ndo apresenta sistematicidade na escolha nem na distribuicdo de
UFIs por capitulo. Porém, o contrario ocorre com relacdo a como aparecem para o
aluno. Em geral, inseridas em textos ou atividades com distintos desenhos, favorecem
a compreensdao e estimulam a autonomia do aprendiz no uso dos proprios recursos
atencionais, predispondo suas redes cognitivas a realizacdo de novas associagoes.
Apesar de esta ser uma das condi¢cdes de memorizagdo, como demonstra o0 aporte
tedrico, somente ela ndo é suficiente para a retengcdo na memoria de longo prazo. Sao
necessarios outros momentos que facilitem a apreensdo, o reconhecimento e a
producado, completando, assim, o ciclo de aprendizagem de novas lexias. Além disso,
a escolha de UFIs transparentes esta de acordo com as sugestdes dos autores.

Ressalta-se a sensibilidade das autoras ao optar por inserir esse tipo
especifico de lexia, as UFIs em contexto por favorecer a dedutibilidade do contetdo
devido ao contorno semantico que delimita o universo interpretativo do aprendiz. E
ainda, quanto a escolha dos contetdos relacionados a temas de interesse do publico-
alvo do LD, deciséo que contribui para a formagéao de conhecimentos culturais sobre
0 uso do léxico em portugués no Brasil. Por este e outros motivos, o LD “Panorama
Brasil: portugués do mundo dos negécios” tem se destacado do cenario dos livros

destinados ao ensino do portugués a estrangeiros.

5 CONCLUSAO

ApoOs as analises realizadas, concluiu-se que o propoésito das autoras de
apresentar o material através de temas relativos ao mundo dos negdcios e de salientar
0 vocabulario utilizado pelo brasileiro foi alcangado no que diz respeito as UFIs, com
uma dedicagdo ao desenho de um livro que traz uma base potencial para o ensino
desses itens Iéxicos. De forma complementar, sugere-se que mais atividades sejam
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realizadas para favorecer a memorizacdo a longo prazo desses itens lexicais,

aproveitando o que o LD ja oferece: a insercéo das UFIs em campos semanticos, em
textos e em abundancia no material. Assim, o aprendiz poderia passar da
“apresentacao” para a “retencao” e “producao” dessas lexias, aumentando seu léxico
mental.

Claro esta que nenhum material carrega a perfeicdo, assim como nenhuma
teoria ou método, a certeza da aprendizagem. Desta forma, sempre serd preciso
contar com um ambiente favoravel de ensino-aprendizagem: um professor preparado,
disposto e um aluno motivado, para que, munidos de um mesmo proposito, possam
alcancéa-lo. Para facilitar essa “chegada” é que foi realizada esta pesquisa, cuja base
epistemoldgica serve ndo apenas ao ensino de UFIs, podendo ser aplicada ao ensino

do vocabulario de modo geral.
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