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Resumo

O territério é uma categoria fundamental para
a ciéncia geografica, pois possibilita
compreender as relacoes sociais, de poder e de
identidade que se materializam nos espacos.
No contexto escolar, essas relacoes refletem e
reproduzem estruturas sociais mais amplas,
evidenciando o papel da escola como territério
simbolico, politico e socialmente construido.
Este artigo tem como objetivo refletir sobre as
relacGes sociais e seus reflexos no territorio
escolar, discutindo como as interacGes
cotidianas expressam dindmicas de poder,
pertencimento e desigualdade. A pesquisa se
fundamenta em revisdo bibliografica, com
base em autores da Geografia e das Ciéncias
Sociais, como Saquet, Santos, Louro e
Foucault, buscando compreender como as
praticas sociais no ambiente escolar
contribuem para a construgio (ou
transformacao) das relacdes sociais. Conclui-
se que a escola é um territério dindmico,
permeado por relacoes de poder e identidade,
onde coexistem conflitos, resisténcias e
possibilidades de emancipacao.
Palavras-chave: Territ6rio; Escola;
Relagdes sociais.
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Abstract

The territory is a fundamental category for
geographical science, as it allows us to
understand the social, power, and identity
relations materialized in space. In the school
context, these relations reflect and reproduce
broader social structures, revealing the
school’s role as a symbolic, political, and
socially constructed territory. This article
aims to reflect on social relations and their
impacts on the school territory, discussing
how daily interactions express dynamics of
power, belonging, and inequality. The study is
based on a bibliographic review grounded in
authors from Geography and Social Sciences,
such as Saquet, Santos, Louro, and Foucault,
seeking to understand how social practices in
the school environment contribute to the
construction (or transformation) of social
relations. It concludes that the school is a
dynamic territory permeated by power and
identity relations, where conflicts, resistances,
and possibilities for emancipation coexist.
Keywords: Territory; School;  Social
relations.
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Resumen

El territorio es una categoria fundamental
para la ciencia geografica, ya que permite
comprender las relaciones sociales, de poder e
identidad que se materializan en los espacios.
En el contexto escolar, estas relaciones
reflejan y reproducen estructuras sociales mas
amplias, destacando el papel de la escuela
como territorio simbolico, politico y
socialmente construido. Este articulo tiene
como objetivo reflexionar sobre las relaciones
sociales y sus reflejos en el territorio escolar,
analizando cémo las interacciones cotidianas
expresan dindmicas de poder, pertenencia y
desigualdad. La investigacion se basa en una
revision bibliografica con autores de la
Geografia y las Ciencias Sociales, como
Saquet, Santos, Louro y Foucault, buscando
comprender como las practicas sociales en el
entorno escolar contribuyen a la construcciéon
(o transformacion) de las relaciones sociales.
Se concluye que la escuela es un territorio
dinamico, permeado por relaciones de poder e
identidad, donde coexisten conflictos,
resistencias y posibilidades de emancipacion.
Palabras clave: Territorio; Escuela;
Relaciones sociales.
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Introducao

A Geografia, enquanto ciéncia humana e social, vai além da anélise das
caracteristicas fisicas da Terra, propondo compreender como os seres humanos se
apropriam, transformam e atribuem significados ao espago em que vivem. Assim, o
olhar geografico busca interpretar como as pessoas vivem, se organizam e interagem
dentro de diferentes contextos espaciais (Santos, 2005).

Segundo Moreira (1985),

A Geografia é um saber vivido e apreendido pela propria vivéncia. Um
saber que nos pde em contato direto com nosso mundo exterior, com o seu
todo e com cada um de seus elementos, a um s6 tempo [...]” (Moreira, 1985,
p. 58).

Essa compreensao evidencia o carater politico e social da ciéncia geogréafica,
cuja finalidade é desvendar as dindmicas sociais que estruturam o espaco e revelar
as desigualdades e relacoes de poder nele inscritas.

Para interpretar essas dinamicas, a Geografia utiliza categorias fundamentais
— espaco, territério, regiao, paisagem e lugar — que se inter-relacionam na anélise
dos fenomenos sociais e espaciais (Castro et al., 2000). Dentre essas categorias, o
territorio se destaca por permitir compreender as formas de apropriagao e de poder
presentes nas relacoes sociais.

Como destaca Moreira (1982, p. 35), “[...] a Geografia serve para desvendar
mascaras sociais”. Nesse sentido, ao observar as multiplas dimensdes das relacoes
sociais no espaco, a Geografia incorpora, de forma critica e reflexiva, tematicas como
desigualdades, identidades, dominacdo e resisténcia — elementos que também
atravessam o cotidiano escolar.

O territorio, enquanto conceito central, deve ser entendido como construcao
histérica, social e relacional, marcado por interacoes humanas e por dinamicas de
poder, identidade e pertencimento. No contexto da escola, esse territério assume
contornos simbolicos e materiais: é um espaco fisico, mas também um ambiente
socialmente construido, permeado por praticas, valores e significados que refletem
as desigualdades estruturais da sociedade.

A escola, portanto, é compreendida como um territério concreto e simbolico,
em que se reproduzem e se questionam normas sociais, especialmente as
relacionadas a género, classe e poder. Nesse ambiente, o convivio entre diferentes
sujeitos e as interacOes cotidianas permitem observar as hierarquias, os conflitos e
as possibilidades de transformacao social (Silva; Oliveira, 2014).

Assim, o presente artigo busca, a partir de uma revisao bibliografica, refletir
sobre as relacoes sociais e seus reflexos no territorio escolar, discutindo como o
espaco escolar se configura como um territério em constante construcao,
atravessado por relacoes de poder, identidades e praticas sociais que expressam
tanto desigualdades quanto possibilidades de emancipacao.
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Territorio e territorialidade no contexto escolar

Saquet (2015), traz uma visao de territorio, para além do fisico, ao considerar

as relacoes culturais, sociais e as praticas cotidianas que moldam o territorio. O

autor se refere a territorialidade como um processo social, no qual os sujeitos

transformam e atribuem significados, baseados nas praticas, nos valores e nas
relacoes sociais. Para o autor,

aterritorialidade corresponde as relagoes sociais e as atividades diarias que

os homens tém com sua natureza exterior. E o resultado do processo de

producdo de cada territério, sendo fundamental para a construcdo da
identidade e para a reorganizagao da vida quotidiana [...] (Saquet, 2009,

p.8).

A territorialidade é definida pelas interac6es humanas com o ambiente, por
meio das atividades cotidianas como trabalhar, viver em comunidade, frequentar
escolas, lazer, entre outras. Ao apropriar-se do territorio e viver nele, o ser humano
impacta diretamente na construcao de sua propria identidade.

Ainda de acordo com Saquet, a identidade, “[...] envolve, necessariamente, as
obras materiais e imateriais que produzimos, como os templos, as cancoes, as
crencas, os rituais, os valores, as casas, as ruas etc” (Saquet, 2009, p. 8). No contexto
escolar, essa perspectiva permite compreender a escola como espacgo simbolico e
cultural, onde se constroem pertencimentos, valores e memoérias coletivas. Cada
gesto, discurso, regra ou pratica pedagogica contribui para a producao de sentidos
sobre o que é “ser” e “pertencer” aquele territorio. Dessa forma, o territorio escolar
torna-se um lugar de identidade, tecido por elementos concretos (salas, patios,
uniformes) e imateriais (afetos, saberes, tradicoes e relacoes).

As abordagens apresentadas por Saquet (2009) tornam-se relevantes para
compreender a escola como territério em constante transformacdo, conforme
proposto nesta pesquisa. Isso se deve a percepcao de que as dindmicas sociais e as
interacoes entre os sujeitos que compartilham esse ambiente sao fatores
fundamentais para a construcao desse espaco.

Louro (1997) destaca que a territorialidade esta conectada as formas pelas
quais as normas de género influenciam a apropriacao e dominacao dos ambientes
escolares, de maneira diferenciada entre meninos e meninas, em funciao das
expectativas e construcoes sociais atribuidas a cada género.

Nesta perspectiva, Altman (1998), ao analisar uma escola pablica municipal
de Belo Horizonte, aponta que em sua pesquisa, os dados revelam a existéncia de
ambientes na escola que sao mais ocupados por meninos, que por meninas, como
por exemplo, as quadras esportivas. Além disso, Wenetz e Stigger (2006), em
pesquisa realizada em escola publica de Porto Alegre (RS), destacou que os meninos
ocupam mais o patio da escola para correr ou jogar futebol, enquanto que as
meninas ficam atras da quadra, para brincar e conversar.

Percebe-se algo em comum nessas pesquisas realizadas por Altman (1998) e
Wenetz e Stinger (2006), a saber: os meninos dominam certos territorios na escola,

! Identidade para Saquet é um processo relacional e histoérico, efetivado tanto cultural como
econdmica e politicamente. E construida pelas maultiplas relacoes-territorialidades que
estabelecemos todos os dias (Saquet, 2009).
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como as quadras esportivas e os patios e as meninas, ocupam o fundo da quadra e
recorrem a outras atividades associadas a conversacao ou quietude.

A maneira que sao utilizados os ambientes na escola levam a entender que,
como afirma Louro (1997), a escola produz diferencas, ou seja, exerce uma acao
distintiva e separa os meninos e as meninas. Em outros termos, a escola utiliza
inameros mecanismos de classificacoes, ordenacoes e hierarquizacées, como por
exemplo: os arquitetdnicos, politicos, sexuais, relacionais, funcionais, entre outros.
Ao estabelecer separacdes e 0 uso de mecanismos sociais para controlar e organizar
os estudantes, a escola se constitui como territorio.

Leitura da escola como territorio: reflexoes a partir das relacoes sociais

De acordo com o Michaelis: Dicionario Brasileiro da Lingua Portuguesa
(Melhoramentos, 2025), a escola é definida como uma “instituicao publica ou
privada que tem por finalidade ministrar ensino coletivo”; “sistema, doutrina ou
tendéncia de pensamento de individuo ou de grupo de individuos que se destacou
em algum ramo do conhecimento”; “soma de conhecimentos”; “sabedoria, saber”;
“algo que é proprio para instruir, preparar ou acumular conhecimento”;
“experiéncia”, entre outros significados.

A partir dessa definicdo, compreende-se que a escola vai além da funcao
formal de ensinar: é um espaco de socializacao e de experiéncias cotidianas. Por
meio das relacgoes sociais ali existentes, os sujeitos observam, refletem e constroem
significados sobre o mundo que os cerca, atribuindo sentidos ao ambiente escolar.

A instituicdo escolar, portanto, ndo é um ambiente isolado. Ela reflete e é
atravessada por dinamicas histoéricas, politicas e culturais. Carrega em si as marcas
do passado, os avancos e os conflitos sociais, e é influenciada pelas politicas
educacionais, pelas tecnologias e pelas condi¢des materiais da sociedade em que se
insere.

Como aponta Pereira (2012), a escola é também o espaco em que se projeta o
futuro, pois oferece instrumentos para que os individuos enfrentem os desafios do
mundo, promovendo conhecimentos e valores.

A escola é, assim, um territério onde se produzem e reproduzem discursos e
praticas. Para Pereira (2012),

[...] na escola abundam relacGes, e essas sdo as que definem a
espacialidade: relac6es de controle, de autoridade, discursivas, de género,
de poder, de producdo, de resguardo, de reciprocidade, entre outras
(Pereira, 2012, p. 177).

Essas relacoes produzem saberes e poderes que interferem diretamente nos
processos educativos, uma vez que nao ha neutralidade no ato de educar. O poder e
o saber estdo interligados nas interacOes entre os sujeitos e nas formas de
organizacao escolar.

Nesse contexto, € possivel afirmar que onde existem relacoes, ha territério. O
poder é exercido e reforcado pelas interacoes sociais, e o territorio ¢,
simultaneamente, meio e condicao de exercicio dessas relagoes.
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Castro (2010, p. 95) destaca que “relacoes de poder supoem assimetrias na
posse de meios e nas estratégias para o seu exercicio, e o territério é tanto um meio
como uma condicao de possibilidade de algumas destas estratégias”. Essa afirmacao
revela que o territorio nao é apenas um espaco delimitado geograficamente, mas um
campo de relacoes sociais e de poder. Ao apontar que o territorio é “tanto um meio
como uma condicao de possibilidade” para o exercicio do poder, a autora destaca
que ele nao se limita a ser cenario das acoes humanas — ele é parte constitutiva das
estratégias de dominacao, resisténcia e organizacao social.

Nessa perspectiva, compreender o territorio implica reconhecer que o poder
se manifesta de forma desigual e relacional, uma vez que diferentes grupos e sujeitos
possuem recursos, posi¢oes e meios distintos para agir sobre o espaco. O territorio,
entdo, € o resultado das disputas, acordos e tensoes entre esses atores, refletindo e,
ao mesmo tempo, produzindo as assimetrias sociais.

Para Saquet (2007, p. 71), “o territério significa identidade, entendida como
produto de interacoes reciprocas, de territorialidades, no ambito das relagdes que
acontecem entre a sociedade e a natureza”. Assim, o territério é essencial para a
identidade social, pois as interagoes entre grupos e sujeitos atribuem significados ao
espaco.

Turra Neto (2015, p. 56) complementa essa visao ao afirmar que:

O territorio seria um tipo particular de acao que articula a materialidade e
os sujeitos sociais em relacdo, tanto com esta materialidade quanto entre
si e com os outros. Territério existe porque ha coexisténcia da diversidade
num mesmo lugar, o que demanda negociacdo, didlogos e conflitos,
forcando os diferentes grupos a se relacionarem com os outros pela
demarcagdo de pedagos com sua identidade e, a partir destes estabelecer
uma relacao com a alteridade (Turra Neto, 2015, p. 56).

O autor chama atencao para o fato de que o territorio é resultado das acgoes e
interacoes humanas, mediadas por interesses, necessidades e disputas. Embora o
convivio exija acordos e didlogos, o controle do territorio é, na verdade, exercido por
quem detém o poder socialmente construido — seja este politico, economico ou
simbodlico.

Souza (2003, p. 59) reforca essa ideia ao afirmar que o territorio “é
fundamentalmente um espaco definido e delimitado por e a partir das relagoes de
poder”. Assim, o territorio é controlado e significado pelos sujeitos que o habitam e
que, ao interagir, constroem subjetividades e modos de pertencimento. Louro (1997)
amplia essa discussao ao dizer que:

A escola delimita espacos. Servindo-se de simbolos e c6digos, ela afirma o
que cada um pode (ou nao pode) fazer, ela separa e institui. Informa o
‘lugar’ dos pequenos e dos grandes, dos meninos e das meninas. O prédio
escolar informa a todos/as sua razao de existir. Suas marcas, simbolos e
arranjos arquitetonicos ‘fazem sentido’, instituem multiplos sentidos,
constituem distintos sujeitos (Louro, 1997, p. 58)

A escola, portanto, ndo é apenas um ambiente fisico, mas também um
territério socialmente construido, dotado de significados e simbolos que
influenciam a identidade e a experiéncia dos sujeitos que o frequentam. Ela
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estabelece limites, regras e hierarquias que moldam comportamentos e reproduzem
relacoes de poder.

Essas relacoes estdo presentes nas praticas cotidianas e se manifestam nos
discursos, nas normas e na organizacao espacial da escola. E nesse sentido que Silva
e Oliveira (2014, p. 2) afirmam: “E a partir destas relacdes de poder existentes na
escola que podemos entendé-la a partir de uma perspectiva territorial.” A escola é,
portanto, vista como um territorio de relacoes sociais e de poder, um espaco onde a
educacao se realiza, mas também onde se produzem identidades, desigualdades e
resisténcias.

O territorio escolar, como qualquer outro, esta em constante transformacao.
Gutierrez (2012) observa que ele é continuamente construido, desconstruido e
reconstruido pelas interacOes entre os sujeitos que o habitam. Assim, a escola é
produto de maultiplas acoes politicas e sociais, que influenciam sua configuracao,
suas praticas e seu papel formativo.

Pontuschka (2013) reforca essa perspectiva ao afirmar que:

[...] a educacao sempre teve uma dimensao politica, pois trata de relacoes
de poder por meio das rela¢Ges de saber. Reconhecer como essas relacoes
se processam € desvendar como o poder atua sobre o individuo e a
sociedade (2013, p. 439).

Os sujeitos que compdem a escola — professores(as), estudantes, gestores(as)
e funcionarios(as) — constroem, a partir de suas interacoes e posicoes, relacoes de
forca que reproduzem discursos, valores e praticas sociais.

Relacoes de poder, pertencimento e dinamicas sociais no territorio
escolar

7

A escola é um territério em constante movimento, pois é construida e
reconstruida pelas acoes e interacoes humanas. Como destaca Gutierrez (2012), ela
¢é continuamente transformada pelas praticas sociais que ali ocorrem e pelos sujeitos
que a habitam. Nesse sentido, compreendé-la como territorio é reconhecer que ela
estd impregnada por relacdes de poder, disputas simbolicas e processos de
identidade.

A instituicao escolar, além de ser influenciada por decisoes politicas e por
contextos econdémicos, também é um espaco de praticas sociais que se materializam
em normas, curriculos e modos de organizacdo. Essas relacoes refletem o que
Pontuschka (2013, p. 439) observa ao afirmar que:

A educagio sempre teve uma dimensao politica, pois trata de relacoes de
poder por meio das relacoes de saber. Reconhecer como essas relacoes se
processam é desvendar como o poder atua sobre o individuo e a sociedade
(Pontuschka, 2013, p. 439).

Desse modo, a escola é um territério de relacoes sociais e de poder, onde se
definem comportamentos, discursos e identidades. Os sujeitos — professores(as),
estudantes, gestores(as) e funcionarios(as) —, por meio de suas acoes e discursos,
produzem e reproduzem essas relacoes.
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Essas dinamicas criam sentimentos de pertencimento e disputa. As relacoes
sociais e de poder que ocorrem na escola despertam, simultaneamente, o senso de
identidade e de conflito, o que se manifesta em expressoes comuns como “minha
escola” ou “nossos alunos”. Como afirma Santos (1999):

O territério nao é apenas o conjunto dos sistemas naturais e de sistemas de
coisas superpostas. O territério tem que ser entendido como o territorio
usado, ndo o territério em si. O territério usado é o chao mais a identidade.
A identidade é o sentimento de pertencer aquilo que nos pertence. O
territério é o fundamento do trabalho, o lugar da residéncia, das trocas
materiais e espirituais e do exercicio da vida (Santos, 1999, p. 8)

O sentimento de pertencimento, portanto, é um componente essencial da
identidade territorial. Santos (2002, p. 22) complementa que o territorio “s6 se
torna um conceito utilizavel para a analise social quando o consideramos a partir do
seu uso, a partir do momento em que o pensamos juntamente com aqueles atores
que dele se utilizam”. Assim, o territorio é construido cotidianamente, pelas praticas
e relacOes dos sujeitos que o vivenciam.

No espaco escolar, as normas e regras estabelecem fronteiras e disciplinam
comportamentos. Pereira (2012) exemplifica essa dimensao do poder ao destacar as
ordens cotidianas presentes na escola:

Nao grite! Ndo se mexa! Pare! Corre! Aqui nao pode! Ali pode! Isso esta
proibido! Vamos te vigiar! Desocupem o corredor! Fechem a porta! [...]
Nenhuma dessas formas discursivas esta desprovida de significado. Todas
aludem a uma forma de entender a inclusdo na vida social pela via do
controle. Sao formas ideolégicas de entender como devem operar os
processos de socializacdo e de subjetivacao, estruturantes das interacoes
educativas (Pereira, 2012, p. 176-177).

Essas ordens revelam que o poder na escola é, muitas vezes, exercido de
forma sutil, por meio de praticas disciplinares que moldam comportamentos e
subjetividades. Como observa Foucault (2010, p. 30), “o poder produz saber (...);
nao ha relacdo de poder sem constituicdo correlata de um campo de saber, nem
saber que nao suponha e nao constitua ao mesmo tempo relacoes de poder”.

A escola, portanto, é uma instituicao disciplinar, na qual o poder se expressa
por meio do olhar hierarquico, da vigilancia e das normas. Foucault (1987, p. 153)
destaca:

A disciplina ‘fabrica’ individuos: ela é a técnica especifica de um poder que
toma os individuos a0 mesmo tempo como objetos e como instrumentos
de seu exercicio. Nao é um poder triunfante, é um poder modesto,
desconfiado, que funciona como uma economia calculada, mas

permanente (Foucault, 1987, p. 153).
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Assim, o poder e o saber se constituem mutuamente na escola: enquanto o
poder estrutura e orienta comportamentos, o saber legitima e reproduz essas
praticas. Esse processo, denominado por Foucault (2010) de genealogia do poder,
demonstra que as relacoes de dominacdo sao produzidas e naturalizadas nas
interacoes sociais e institucionais.

No entanto, o poder nao deve ser entendido apenas como opressao, mas
também como possibilidade de acao e resisténcia. Foucault (2013) lembra que o
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poder é multidirecional — esta presente em todas as relacoes sociais, podendo tanto
reforcar hierarquias quanto promover mudancgas.

No contexto escolar, isso significa que o poder se manifesta nas praticas
cotidianas, nas decisoes pedagogicas e nas interacoes entre os sujeitos. Ao mesmo
tempo, ha espacos de resisténcia, dialogo e transformacao.

Freire (1991, p. 16) propoe justamente que a escola seja um territério de
dialogo e emancipacao:

N3ao devemos chamar o povo a escola para receber instrucgio, postulados,
receitas, ameagas, repreensdoes e punicdoes, mas para participar
coletivamente da constru¢iao de um saber que va além da pura experiéncia
feita, que leve em conta as suas necessidades e o torne instrumento de luta,
possibilitando-lhe transformar-se em sujeito de sua propria histéria
(Freire, 1991, p. 16).

A perspectiva freiriana contrapoe-se a logica disciplinar, defendendo uma
escola critica, coletiva e libertadora. Nessa concepcao, o territorio escolar deixa de
ser apenas espaco de reproducdo de desigualdades e se torna um campo de
emancipacao e transformacao social. A escola, como destaca Silva (2020) é,

A escola, como espaco social e educativo, estd sujeita a manter uma
estrutura de hierarquizacao, de preconceitos e exclusao, ou entao, a ser um
espaco social de possibilidades de mudancas de paradigmas. Essas
diferentes formas de ser da escola levam a distintas possibilidades das
relacoes de poder nesse espaco (Silva, 2020, p. 34).

O autor supracitado aborda a dualidade existente na escola como espaco
social e educativo, que pode gerar um grande impacto nas relacoes de poder. Se por
um lado, manter a estrutura de hierarquizacao e exclusao, as relacoes de poder serao
desiguais e ira favorecer alguns grupos em detrimento de outros. Por outro lado, a
escola passa a ser um espaco de mudanca de paradigmas, as relacoes de poder
tornam-se mais igualitarias e inclusivas, oferecendo oportunidades para todos os
estudantes.

De forma semelhante, Cacete (2013, p. 56) observa que

[...]Ja escola é um espaco territorial, onde muitos sdo os sujeitos que
norteiam o ambiente escolar, sendo um local de inimeras possibilidades,
cheio de desafios e contradicoes.

Essas consideracoes reafirmam que a escola é um territorio de significados
multiplos, no qual coexistem disputas, identidades e afetos. E o local onde os
individuos constroem pertencimento e também onde emergem conflitos simbdlicos
e sociais.
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Ao compreender a escola como territorio social e politico, reconhece-se sua
complexidade e importancia na formacao dos sujeitos. O espaco escolar é permeado
por discursos, simbolos e praticas que moldam comportamentos, valores e
identidades — influenciando, portanto, tanto as experiéncias individuais quanto
coletivas.
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O entendimento da escola como territorio, significa afirmar que ela é
permeada por diversas relacoes, a partir de varios olhares e praticas de cada sujeito
que participa de sua construcao. Ela é muito mais que paredes, salas, quadras,
corredores e patios, é formada a partir das relagoes sociais que foram estabelecidas
ao longo do tempo (Silva; Oliveira, 2014).

Nesse sentido, ao utilizar o conceito de territorio, segundo as concepc¢oes dos
autores, a escola como territorio se da com base nas praticas sociais, nas relacoes de
poder e identidade. Nao é apenas um ambiente fisico, onde ocorre a educacao
formal, mas um territério de interacées sociais, conflitos, dinamicas sociais e
significados. Além disso, o territério escolar é regido por regras e normas que
orientam seu uso e influenciam a formacao dos sujeitos.

A escola é marcada por territorialidades nas quais as dindmicas de género se
tornam evidentes. Como apontado por Altmann (1998) e Wenetz e Stigger (2006),
meninos e meninas ocupam os ambientes escolares de maneiras distintas, com
algumas areas sendo dominadas por um género especifico.

A compreensao da escola como um territorio social, politico e simbdlico
revela sua complexidade e sua importancia na formacao dos sujeitos e na construcao
de identidades. Um ambiente permeado por relacoes de poder, discursos, simbolos
e praticas que moldam comportamentos, valores e percepcoes de pertencimento.

Essas dindmicas influenciam tanto a experiéncia individual quanto coletiva,
refletindo as desigualdades e as possibilidades de transformacao social. Portanto,
reconhecer a escola como territério nos permite compreender suas maultiplas
funcoes e desafios, destacando a necessidade de promover espacos mais inclusivos,
democraticos e emancipadores, capazes de favorecer o desenvolvimento integral de
todos os seus sujeitos.

Consideracoes Finais

A reflexao realizada neste artigo buscou compreender como as relacoes
sociais se manifestam e se refletem no territorio escolar, revelando a escola como
espaco dinamico, politico e socialmente construido.

A partir de uma abordagem geografica, foi possivel evidenciar que o territorio
escolar ultrapassa a materialidade do espaco fisico: ele é formado por interacdes,
disputas simbdlicas e praticas sociais que expressam as desigualdades e também as
possibilidades de transformacao.

A revisao bibliografica permitiu observar que a escola é um territério ativo,
onde as relacoes de poder, pertencimento e identidade se entrelacam. O cotidiano
escolar é permeado por discursos e praticas que reproduzem valores sociais,
estruturando comportamentos e hierarquias. Contudo, esse mesmo territério
também abriga resisténcias e potencialidades de mudanca, pois é nele que se
constroem saberes, afetos e formas coletivas de emancipacao.

A compreensao da escola como territorio permite reconhecer sua relevancia
na formacio dos sujeitos e na construcio de identidades. E no convivio e nas
relagOes cotidianas que emergem sentimentos de pertencimento, disputas de poder
e praticas que reforcam ou contestam normas sociais. Assim, o territorio escolar
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reflete as dinamicas da sociedade, a0 mesmo tempo em que contribui para sua
(re)construcao.

As discussbes aqui apresentadas indicam que pensar o territério escolar
implica considerar as relacoes de género, raca, classe e poder como dimensoes
indissociaveis. Essas categorias estruturam o espaco e influenciam as praticas
pedagogicas, as relagoes interpessoais e 0 modo como os sujeitos se reconhecem e
se posicionam. Entretanto, ainda que essas questoes sejam urgentes, muitas vezes
nao encontram o devido espaco nas praticas educativas cotidianas, o que revela a
necessidade de uma atuacao mais consciente e critica por parte dos profissionais da
educacao.

A escola, enquanto territorio, é também lugar de possibilidades: de dialogo,
de reconstrucao e de emancipacido. Inspirada por autores como Freire (1991) e
Foucault (1987; 2010), esta reflexdo aponta que o poder, presente em todas as
relacOes sociais, pode tanto reproduzir desigualdades quanto criar condi¢oes para a
transformacao. Assim, repensar o espaco escolar é também repensar as praticas e as
relacoes que o constituem.

Compreender o territério escolar sob a Otica geografica, portanto, é
reconhecer que ele é feito de relacoes humanas, de praticas simbodlicas e de
processos historicos. Cabe a educacao, enquanto campo de formacao e resisténcia,
promover espacos de didlogo que possibilitem a construcdo de uma escola mais
democratica, plural e emancipadora, um territério onde o aprendizado e a
convivéncia se traduzam em caminhos para a liberdade e para a justica social.
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