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Resumo

Neste trabalho buscamos contribuir com o
desenvolvimento do ensino de geografia,
refletindo sobre os métodos de ensino e de
aprendizagem, em didlogo com os principios
da pedagogia histoérico-critica e da psicologia
histérico-cultural, que consideramos ser
coerentes com uma abordagem da geografia
critica. Em nossa reflexdo tedrica partimos
dos fundamentos da educacao e da psicologia
da educacdo, congruentes entre si,
caminhando na direcdo de uma didatica para
o ensino de geografia, considerando a
pertinéncia da compreensdao da relacdo
dialética dos processos de ensino e de
aprendizagem articulados no duplo transito
entre o visivel e o invisivel na leitura do
espaco.

Palavras-chave: Educacido, humanizacio,
pratica social, conceito, producdo do
conhecimento.

Abstract

This work aims to contribute with the
development of geography teaching, reflecting
on teaching and learning methods, in a
dialogue with the principles of historical-
critical pedagogy and historical-critical
psychology, which we consider to be coherent
with a critical approach on critical geography.
Our theoretical meditation begins from the
fundamentals of pedagogy and psychology of
education, congruent between themselves,
and moves towards the direction of a didactics
to the teaching of geography, considering the
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relevance of understanding the dialectical
relationship of teaching and learning
processes articulated in the two-way transit
between the visible and the invisible of space.

Key words: Education, humanization, social
practice, concept, production of knowledge.

Resumen

En este trabajo buscamos contribuir al
desarrollo de la ensefianza de la geografia,
reflexionando sobre los métodos de ensefianza
y de aprendizaje, en didlogo con los principios
de la pedagogia histérico-critica y de la
psicologia histérico-cultural, que
consideramos coherentes con un abordaje de
la geografia critica. En nuestra reflexion
tedrica, partimos de los fundamentos de la
educacion y la psicologia educativa, que son
congruentes entre si, transitando hacia una
didactica para la ensenanza de la geografia,
considerando la pertinencia de comprender la
relacion dialéctica de los procesos de
ensenanza y de aprendizaje articulados en la
doble transito entre lo visible y lo invisible en
la lectura del espacio.

Palavras-chave: Educacion, Humanizacion,
practica social, concepto, produccién de
conocimiento.
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O que assim se chama o invisivel, passa a ser o mais fundamental da
explicacdo, porque nos leva além da forma e da aparéncia, para
oferecer-nos o que esta por detras do fend6meno. (SANTOS, 2008, p.
264)

Introducao

Neste trabalho buscamos contribuir com o desenvolvimento do ensino de
geografia, refletindo sobre os processos de ensino e de aprendizagem, em dialogo
com os fundamentos da pedagogia historico-critica e da psicologia historico-
cultural, coerentes com uma abordagem da geografia critica. As reflexdes aqui
apresentadas sdo frutos de nosso trabalho de doutoramento (SOUZA, 2021),
desenvolvido no Programa de Pos-graduacao em Geografia da Universidade
Federal de Uberlandia (UFU), orientado pela professora Marlene Teresinha de
Muno Colesanti. O trabalho contou com apoio, por meio de bolsa de pesquisa,
durante 3 anos, do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e

Tecnolbgico (CNPq).

Aqui, em nossa reflexao teorica, partimos dos fundamentos da educacao e
da psicologia da educacao, congruentes entre si, caminhando na direcao de uma
didatica para o ensino de geografia, considerando a pertinéncia da compreensao
dos processos de ensino e de aprendizagem articulados no duplo transito entre o
visivel e o invisivel na leitura do espaco. Neste sentido, a Pedagogia historico-
critica e a psicologia historico-cultural emergem como concepcoes
fundamentadas no método marxista em que uma complementa a outra na
educacao escolar, criando bases e incidindo sobre o processo de humanizacao do
género humano. Aqui, a educacao escolar é um espaco fundamental no processo
de producao/socializacdo do conhecimento sistematizado histérica e

culturalmente com as futuras geracoes.

Trabalhamos com o ensino de geografia de embasamento critico, que tem
como referéncia a analise e a compreensao das relacoes socioespaciais pautadas
sobre a realidade vivida no mundo concreto, que tem como método o
materialismo histérico-dialético. Assumir esta perspectiva, inclui a tomada de
posicao frente as questoes debatidas pela geografia, que é de totalidade, envolve
a dialética entre o local e o global, onde as acbes reverberam nos usos do

territorio, como o desenvolvimento e apropriacao da ciéncia e da tecnologia, da
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producao contraditoéria do espaco, tanto rural, quanto urbano. Pensar o ensino de
geografia por esta Otica, implica na reflexdo sobre o carater e a funcao da
producao capitalista tal como se desenvolve em tempos hodiernos nas diferentes
regioes da Terra, os impactos nas culturas e nas sociedades locais, além disso,
como esses processos se relacionam no movimento de apropriacao privada na

transformacao da natureza, elemento fundamental na analise geografica.

Assim, no desenvolvimento deste trabalho, num primeiro momento
apresentamos os fundamentos da pedagogia historico-critica e suas articulacoes
com a educacao escolar. Em seguida, refletimos sobre a importancia do ensino
na superacao do imediato pelo trato do conceito, diante disso, analisamos os
percursos de ensino e de aprendizagem na leitura do espaco, para, por fim,
apresentarmos uma abordagem didatica para o ensino de geografia critica,
embasados pelas perspectivas de Ligia Martins, Ruy Moreira e Marcos Couto em
que buscamos compreender o duplo transito no processo de ensino e de

aprendizagem na leitura e apreensao do espaco.

Saviani (1986) aborda os cinco momentos da pratica pedagogica na
pedagogia historico-critica, situando a pratica social como ponto de partida e
ponto de chegada, tendo como elementos intermediarios a problematizacao, a
instrumentalizagao e a catarse. Tais momentos nao se caracterizam como passos
sequenciais ou etapas rigidas, em que se parte da pratica social inicial, a caminho
da problematizacdo, dai a instrumentalizacido e, desta a catarse em direcao a
prética social final, de forma linear, em uma aula ou em uma sequéncia didatica.
A leitura proposta pelo autor considera uma articulacao dialética entre os
momentos, na medida em que nao se sai da pratica social para regressar a ela,
tampouco a problematizacdo € um processo que ocorre de forma estanque a

instrumentalizagao, por exemplo.
A educacao como mediacao na pratica social

Tomamos a educacdo como uma importante dimensao social, de
fundamento ontologico da formagcao humana na medida em que o homem € o
Unico ser vivo que mantém essa relacao intelectivamente, ou seja, que o realiza
planejando sua acdo e esperando resultados. Esta pratica social, enquanto

educacao escolar, se efetiva por meio do trabalho docente, que busca a producao

SOUZA, Alex Cristiano de. Uma abordagem a didatica do ensino de geografia histérico-critica. Boletim Alfenense
de Geografia. Alfenas. v. 3, n.5, p. 70-92, 2023. ISSN: 2764-1422. DOI: https://doi.org/10.29327/243949.3.5-4

ow
o
Y
@)
=
=
ok
)
@)
-
N
@)
oL
@)
Q
(gv}
O
oQ
=
jab)
a=y)
jab)
<
o2
=
o
N
@)
N
=2



https://doi.org/10.29327/243949.3.5-4

73

de novos conhecimentos, pelos professores, nos alunos (SAVIANI, 2007). Tem-
se dessa forma uma centralidade do professor no processo de ensino e de
aprendizagem (em posicao distinta a pedagogia tradicional), diferentemente de
outras perspectivas epistemologicas, como aborda Duarte (1998) a respeito das
concepcoes pos-modernas e construtivistas, que secundarizam a funcao do
professor e dos conhecimentos especificos de cada disciplina envolvidos neste
processo, conhecimentos estes que sao produzidos historica e culturalmente
pelos homens. Ao abordar a questao por esta 6tica, também nos distanciamos de
outras abordagens que entendem a educaciao enquanto elemento meramente
reprodutor do status quo, como os critico-reprodutivistas, ou as que deslocam a
centralidade do ensino pelo professor para a aprendizagem pelo aluno, sendo que
a questao é dialética, em que e como a atividade de ensino e a de aprendizagem,

a do professor e a do aluno, se determinam mutuamente (SAVIANI, 1986).

Isso nao equivale dizer que, isoladamente, a educacao escolar, ou a falta
dela, seja o motivo das contradicoes sociais, ou que por sua equalizacao o
problema seria resolvido. Sob a hegemonia do modo de produgao capitalista, ela
(a educacao escolar), busca reproduzir a ideologia dominante, contudo, ha
espacos possiveis para que se trabalhe de forma séria na producao de novos
conhecimentos nos alunos, necessarios a humanizacdo do individuo. Estes
conhecimentos a serem produzidos nos alunos sao aqueles tomados por Saviani
e Duarte (2012) como classicos, ou seja, os conhecimentos que resistiram ao
tempo e que mantém a sua razao de ser e de se ensinar as futuras geracoes. Eles
sao assumidos como um dos elementos fundamentais que permitirao a maxima
poténcia do processo de desenvolvimento da humanizacdo do homem, em sua

formacao mais ampliada possivel.

Educacdo é um campo essencial, por apresentar condi¢oes de subsidiar um
ensino que possa superar o espontaneismo das praticas pedagogicas, uma vez
que, orientadas por um método, por uma concepc¢ao de ciéncia, é fundamental
para a consolidac¢ao e para o desenvolvimento daqueles conhecimentos que sao
produtos historico, cultural e social da atividade dos homens. Transmitir esses
conhecimentos as futuras geracoes €, portanto, para Saviani (1986; 2013) a

condicao de ser da educacao e da escola.
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Ao considerar que “O trabalho educativo é o ato de produzir, direta e
intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é produzida
historica e coletivamente pelo conjunto dos homens”, Saviani (2013, p. 13)
assevera sobre a natureza e a especificidade da educacao, uma vez que apenas os
homens realizam e desenvolvem tanto o trabalho quanto a educacao,
estabelecendo uma unidade entre eles. Portanto, na atividade escolar deve-se
privilegiar o trabalho com os conhecimentos de maior grau de elaboragao, na
superacao dos conhecimentos espontaneos, uma vez que, “A escola, existe, pois,
para propiciar a aquisicao dos instrumentos que possibilitam o acesso ao saber
elaborado (ciéncia), bem como o proprio acesso aos rudimentos desse saber.”
(SAVIANI, 2013, p. 14). Neste sentido, para Saviani (2011, p. 201), a funcao da
escola “nao é mostrar a face visivel da lua, isto é, reiterar o cotidiano, mas mostrar
a face oculta, ou seja, revelar os aspectos essenciais das relacoes sociais que se

ocultam sob fendmenos que se mostram a nossa percepcao imediata.”

Aos saberes elaborados e aos aspectos essenciais, em questao,
compreendemos como conhecimentos classicos, que superaram as marcas do seu
tempo, dai a sua importancia em manter-se presente junto a organizacao escolar.
Os saberes produzidos espontaneamente pelos alunos na pratica social que estao
inseridos, pela relacao direta com o cotidiano constituem o ponto de partida para
o ensino escolar, tomando como referéncia os conhecimentos sistematizados,
cientificos, de maior grau de elaboracao e de abstragdo, que possibilitard uma
nova pratica social, desta vez, mais qualificada, que reflete sobre as acoes em

vistas a transformacao social.

No ensino de geografia, esta dimensao da pratica social deve abarcar a vida
dos estudantes, suas experiéncias e os seus conhecimentos sobre o espaco. Pelo
que tém apreendido ao longo de sua vida, tenham eles como extensao o bairro, a
cidade, o estado, o pais em que vivem, em que, pela mediacao das informacoes
que possam acessar, possibilitam entrar em contato e se apropriar de diferentes
aspectos da politica, da economia, da natureza e da cultura global, trazendo
consigo uma série de elementos possiveis de serem mobilizados através dos
conhecimentos geograficos. Desde os deslocamentos no espaco, passando pelas
relacoes de trabalho, que podem ser observadas através de seu nacleo familiar ou

de pessoas proximas, ou o proprio aluno quando trabalhador, as observacoes das
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paisagens, as feicoes do relevo, as mudancas no clima, as orientacOes espaciais, e

as questoes socioespaciais da vida social, etc.

Nesta perspectiva, a pratica social esta para além das relacoes do cotidiano

imediato, sendo entendida por Galvao, Lavoura e Martins (2019, p. 113 — grifos

dos autores) como

(...) o ponto de partida do trabalho educativo para a pedagogia
histérico-critica é a pratica social, concebida enquanto pratica humana
universal, ou seja, enquanto pratica humano-genérica historicamente
produzida e socialmente acumulada. Considera-se, portanto, a relacao
dialética entre individuo e género humano explicitando-se que o
desenvolvimento do género humano (a universalidade do sujeito) se da
ao longo da histéria social por intermédio de complexas mediacoes
existentes entre os individuos singulares, mediacGes estas
proporcionadas pelas relagdes sociais particulares que tais individuos
estabelecem no processo de produgio, reproducio e transformacio da
cultura humana (Duarte, 2013; Markus, 1974).

E neste sentido que Saviani (1986,) trata a educacio como mediacio na

pratica social. Nao se afasta ou se separa dela, mas em seu interior, constro6i

condigOes para que se possa superar a sincrese pela sintese. O autor considera

que este ponto inicial é e nao é o mesmo, para os alunos e para os professores.

Entretanto, em relacao a essa pratica comum, o professor assim como
os alunos podem se posicionar diferentemente enquanto agentes
sociais diferenciados. E do ponto de vista pedagdgico ha uma diferenca
essencial que nao pode ser perdida de vista: o professor, de um lado, e
os alunos, de outro, encontram-se em niveis diferentes de compreensao
(conhecimento e experiéncia) da préatica social. Enquanto o professor
tem uma compreensido que poderiamos denominar de “sintese
precaria”, a compreensdo dos alunos é de carater sincrético. A
compreensao do professor € sintética porque implica uma certa
articulacdo dos conhecimentos e experiéncias que detém relativamente
a pratica social. Tal sintese, porém, é precaria uma vez que, por mais
articulados que sejam os conhecimentos e experiéncias, a insercao de
sua propria pratica pedagbgica como uma dimensao da prética social
envolve uma antecipacdo do que lhe sera possivel fazer com alunos
cujos niveis de compreensdo ele nao pode conhecer, no ponto de
partida, sendo de forma precaria. Por seu lado, a compreensdo dos
alunos € sincrética uma vez que, por mais conhecimentos e experiéncias
que detenham, sua propria condicio de alunos implica uma
impossibilidade, no ponto de partida, de articulacdo da experiéncia
pedagbgica na pratica social de que participam. (SAVIANI, 1986, p. 73-
74)

Assim, a problematizac¢ao, a instrumentalizacao e a catarse sio momentos

intermediarios no interior da pratica social. Nao se constituem como

procedimentos que se sucedem um em seguida ao outro em um encadeamento

logico. Esses trés momentos se articulam dialeticamente entre si e com a préatica
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social, uma vez que nao se afastam dela no ponto de partida para retornar no

ponto de chegada.

Dessa forma, a problematizacao constitui o primeiro momento, do efetivo
trabalho educativo, pela identificacao dos problemas da pratica social, do qual se
faz necessario considerar os saberes sincréticos dos alunos, produzidos na pratica
social com o objetivo de aproximar, articular e desenvolver neles os

conhecimentos teoricos relativos as disciplinas. Para Couto (2009, p. 2-3)

(...) a problematizacio se inicia com a pratica social e ndo com os
problemas logicos, epistemolodgicos, propostos a partir da logica da
ciéncia ou do contetido das matérias escolares.

Para os professores de geografia é necessario problematizar a praxis
social dos estudantes em termos de suas implicagbes espaciais, de suas
caracteristicas geogréaficas; o que permite a selecdo de conteddos e
conceitos a serem ensinados. Dai a proposta de analisar a praxis social
através da visualizacdo das préticas espaciais e da consciéncia
geografica nela imbricada.

Os saberes espaciais dos estudantes, neste sentido, a partir da
problematizacao da praxis social do aluno, pelo docente, devem ser superados
pelos conhecimentos cientificos, de maior grau de complexidade, proprios da
atividade escolar. Este processo conduz a novas problematiza¢oes na medida em
que novos conhecimentos vao sendo produzidos nos alunos pela relacao entre a

problematizacao e a instrumentalizacao. Para Saviani (1986, p. 74-75):

Trata-se de se apropriar dos instrumentos teéricos e praticos
necessarios ao equacionamento dos problemas detectados na pratica
social. Como tais instrumentos sdo produzidos socialmente e
preservados historicamente, a sua apropriacdo pelos alunos esta na
dependéncia de sua transmissdo direta ou indireta por parte do
professor. Digo transmissao direta ou indireta porque o professor tanto
pode transmiti-los diretamente como pode indicar os meios através dos
quais a transmissao venha a se efetivar. Chamemos, pois, este terceiro
passo de instrumentalizacdo. Obviamente, nao cabe entender a referida
instrumentaliza¢do em sentido tecnicista. Trata-se da apropriacdo pelas
camadas populares das ferramentas culturais necessérias a luta social
que travam diuturnamente para se libertar das condi¢oes de exploracao
em que vivem.

O processo de instrumentalizagdo contribui com a formacao do género
humano, pela apropriacao do individuo que se apropria dos conhecimentos mais
elaborados, cumprindo a funciao social da escola, da socializacao desses
conhecimentos. Assim sendo, faz-se necessario desenvolver os meios mais
adequados a transmissao do conhecimento, pela identificacao e organizacao do
conteido, da forma e do destinatario relativos ao processo de ensino e de

aprendizagem, conforme assinalam Galvao, Lavoura e Martins (2019, p. 135).
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Atente-se, pois, para a dialeticidade do método pedagogico. Como ja
destacado, uma problematizacdo advém da pratica social. No entanto,
ao problematizar podemos nos deparar com a necessidade de outras
problematizagtes. Essas problematizagoes, iniciais ou derivadas, terao
como imperativo novas instrumentalizacGes. Mas, a0 mesmo tempo, se
surge a necessidade de uma nova problematizacao, isso significa que a
instrumentalizagdo em pauta produziu avanc¢o no dominio dos alunos
em relacdo ao contetido, o que ja expressa catarse.

Ao longo do processo de producao do conhecimento no aluno, decorre,
segundo Saviani (1986, p. 75), a catarse, compreendida pelo autor, referenciado
em Antonio Gramsci, como a “efetiva incorporacao dos instrumentos culturais,
transformados agora em elementos ativos de transformacao social”. Para Martins
(2013, p. 292) a catarse é assumida como “resultados que tornam possivel afirmar
que houve aprendizagem, produz, como diria Vigotski, ‘rearranjos’ dos processos
psiquicos na base dos quais se instituem os comportamentos complexos,
culturalmente formados.” Ademais, Duarte (2016, p. 83) assume a catarse como
“um processo de superacao dos limites da cotidianidade e do desenvolvimento da

relacdo consciente com o género humano”.

Duarte (2019) também assinala a categoria catarse como um processo em
que ha uma apropriacao pelos individuos, de elementos cientificos, artisticos
e/ou filosoficos em suas vidas proporcionando uma mudanca nas concepcoes

intelectual, educacional, politica, emocional e ética. Para o autor:

0 que permite adjetivar uma mudanga como catartica nao € sua
intensidade emocional, mas o fato de que haja uma alteracao qualitativa
nas relacoes entre a subjetividade individual e a objetividade
sociocultural. Uma transformacao catartica ampla e profunda pode ser
gerada por um processo constituido de mudancas pequenas e quase
imperceptiveis, como é o caso, na maior parte das vezes, das catarses
produzidas pela atividade educativa escolar. (DUARTE, 2019, p. 14)

Destarte, a catarse € compreendida como um elemento de alteracdo de
qualidade nos processos de ensino e de aprendizagem, ja que os seus efeitos
decorrem tanto nos alunos quanto nos professores, mesmo que em
temporalidades nao coincidentes. Neste sentido, Duarte (2019) considera que
“(...) a catarse é uma producao de necessidades que apontam para a ampliacao do
universo das relagoes sociais nas quais o individuo esta inserido, bem como para
um novo posicionamento do individuo perante a realidade da qual ele faz parte.”
Galvao, Lavoura e Martins (2019) entendem a catarse no processo educacional

como criadora de situacoes para novas problematizacoes e instrumentalizacoes.

O processo de catarse, em seus vinculos com a pedagogia histérico-
critica, aponta na direcdo do produto que se almeja por meio do
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processo de ensino e visa destacar o papel da educacdo escolar na
transformacdo dos individuos, tendo-se por transformacao a lenta e
gradual superacdo dos limites das formas precedentes de agir.
(GALVAO, LAVOURA, MARTINS, 2019, p. 135)

Por fim, o quinto momento na didatica fundamentada pela pedagogia
histérico-critica, o ponto de chegada, é a propria pratica social. Mas,
diferentemente do ponto de partida, o ponto de chegada é um momento marcado
pela passagem da sincrese pela sintese, mediado pelos movimentos internos do
método (problematizacdo, instrumentalizacdo e catarse) na producdo do

conhecimento no aluno.

Neste ponto, a0 mesmo tempo que os alunos ascendem ao nivel
sintético em que, por suposto, ja se encontrava o professor no ponto de
partida, reduz-se a precariedade da sintese do professor, cuja
compreensao se torna mais e mais organica. Essa elevacdo dos alunos
ao nivel do professor é essencial para se compreender a especificidade
da relacdo pedagogica. Dai porque o momento catartico pode ser
considerado o ponto culminante do processo educativo, ja que é ai que
se realiza pela mediacdo da analise levada a cabo no processo de ensino,
a passagem da sincrese a sintese; em conseqiiéncia, manifesta-se nos
alunos a capacidade de expressarem uma compreensao da pratica em
termos tdo elaborados quanto era possivel ao professor. E a esse
fendmeno que eu me referia quando dizia em outro trabalho que a
educacdo é uma atividade que sup6e uma heterogeneidade real e uma
homogeneidade possivel; uma desigualdade no ponto de partida e uma
igualdade no ponto de chegada.

(...) Conseqiientemente, a pratica social referida no ponto de partida
(primeiro passo) e no ponto de chegada (quinto passo) é e nao é a
mesma. E a mesma, uma vez que é ela propria que constitui a0 mesmo
tempo o suporte e o contexto, o pressuposto e o alvo, o fundamento e a
finalidade da pratica pedagdgica. E ndo é a mesma, se considerarmos
que o modo de nos situarmos em seu interior se alterou
qualitativamente pela mediacdo da agdo pedagogica; e jA que somos,
enquanto agentes sociais, elementos objetivamente constitutivos da
pratica social, é licito concluir que a proépria pratica se alterou
qualitativamente. (...) A educacdo, portanto, nao transforma de modo
direto e imediato e sim de modo indireto e mediato, isto é, agindo sobre
os sujeitos da pratica. (SAVIANTI, 1986, p. 75-76)

Aqui ha uma concepcao de que o conhecimento, as teorias, existem, mas,
antes de existirem como expressao do trabalho cientifico, existem na realidade
concreta da vida vivida pelo homem. Evidentemente o conhecimento elaborado,
sistematizado cientificamente é dotado de maior grau de abstracao, ja que busca
uma explicacao da realidade que é complexa, contraditoéria, dialética, articulada

por multiplas determinacoes.

Sobre a importiancia do ensino na superacao do imediato

Conforme os pressupostos da pedagogia historico-critica, a partir de

Saviani (2008) consideramos que a funcao da educacdo escolar consiste na
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superacao do pensamento sincrético do aluno, pela producao do conhecimento
no aluno a partir do desenvolvimento do pensamento conceitual, calcado na
capacidade de generalizacdo, de abstracdo, com capacidade de organizacao,
selecdao e sintese. De acordo com Martins (2013), ndo se trata apenas de um
desenvolvimento natural do pensamento para outro nivel/forma, mas sim, da
objetivacao e da apropria¢ao de capacidades fundamentais em vistas ao maximo
desenvolvimento da complexidade humana. Assim, concordamos com Martins

(2013, p. 295-296) ao justificar que

o0 ensino contribuira para a superac¢ao das representacgdes primarias dos
objetos e fendmenos em direcdo a sua representacgio conceitual, para a
superacao dos dominios cotidianos e dos pseudoconceitos em direcao
ao pensamento conceitual, para o desenvolvimento da complexa
capacidade culturalmente formada que, usualmente chamamos de
capacidade de pensar para além das aparéncias.

O desenvolvimento e a apropriacao do pensamento tedrico cumprem um
papel essencial na formacao do individuo na medida em que cria condi¢oes para
a superacao do cotidiano circunscrito a uma pratica social limitada ao senso
comum. O processo que levou ao desenvolvimento da complexidade do
pensamento humano é fruto da longa marcha da humanidade, ou seja, é reflexo
de uma producao historica, social e cultural, sustentada no trabalho, no processo
de transformacao da natureza e do proprio homem. A anélise de Saviani (2007)
indica que o acimulo do trabalho, bem como os instrumentos produzidos pelos
homens sao transmitidos as novas geragoes que se apropriam e dao continuidade
a sua producao historica com diferentes contornos, segundo o modo de producao
dominante. Neste caso, considera-se que o desenvolvimento do trabalho coincide
com o desenvolvimento da educagcdo, na medida em que a apropriacdo da
producao dos instrumentos apenas é possivel mediante o dominio e a

transmissao das formas de saber, de fazer, de produzir e de reproduzir.

Moura, Sforni e Aratjo (2011, p. 44) fundamentados pelas ideias de
Leontiev, afirmam “que as novas geragdes comecam sua vida nos ombros das
geracoes precedentes. E na apropriacdo dos objetos culturais que o individuo se
desenvolve como humano, como ser participante do humano genérico.” Para os
autores, o acdmulo da produc¢do humana é transmitido de uma geracao a outra
pela atividade de trabalho, cabendo as geracoes mais jovens o processo de
objetivacao e apropriacao destes conhecimentos. Isso quer dizer que essas novas

geracoes nao partem do zero, mas do vasto legado historico-cultural que deve ser
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apreendido, por um lado e, por outro, aprimorado pela producao e criacao de
novos conhecimentos que permite a producao e a reproducao do género humano.
A sistematizacdo desse conhecimento é fundamental ja que possibilita uma
melhor generalizacdo, organizacdo, direcionamento, seletividade e
aprofundamento nas discussoes referentes as diferentes abordagens de todos os

campos do conhecimento. Assim, consideram que

Os conhecimentos acerca da natureza foram se especializando, sendo
posteriormente denominados de artisticos, fisicos, quimicos,
biolégicos, matematicos, humanos, geogréficos, etc. E importante
manter presente a ideia de que, tal como os primeiros conhecimentos,
os conceitos dessas diferentes areas do saber sdo objetivacoes da
atividade fisica e mental do homem em busca do dominio dos
fenémenos naturais e sociais. (MOURA; SFORNI; ARAUJO, 2011, p.
41-42)

O desenvolvimento e a complexificacdo do pensamento abstrato, tedrico,
conceitual tém seus contextos derivados das diferentes situacoes em que o
Homem se encontra e tem como sentido explicar, ou seja, desnudar as relacoes
visiveis, as aparéncias dos objetos e das relacoes engendradas em seus espacgos-
tempos. Na busca por apreender este processo Vigotski (2009, p. 293-294)

considera que:

Marx definiu com profundidade a esséncia de todo o conceito cientifico:
“Se a forma da manifestacdo e a esséncia das coisas coincidissem
imediatamente, toda ciéncia seria desnecessaria.” Nisto reside a
esséncia do conceito cientifico. Este seria desnecessario se refletisse o
objeto em sua manifestacdo externa como conceito empirico. Por isso o
conceito cientifico pressupde necessariamente outra relacio com
objetos, s6 possivel no conceito, e esta outra relacio com o objeto,
contida no conceito cientifico, por sua vez pressupde necessariamente
a existéncia de relacoes entre os conceitos, ou seja, um sistema de
conceitos.

A outra relacdao com os objetos, referida por Vigotski (2009), se constitui
por meio do pensamento tedrico-conceitual, o qual torna possivel uma pratica
social superior pelo desnudamento das aparéncias dos objetos e pela busca da
apreensao de sua esséncia. Para além disso, o autor lanca mao do sistema de
conceitos, como uma articulacao estruturada, como uma unidade do pensamento
teorico que almeja revelar a esséncia do concreto aparente pela abstracao,
generalizacdo, discriminacdo, isolamento, anilise e sintese. Neste sentido, é
salutar a concepcao de Moura, Sforni e Aratjo (2011, p. 44) ao considerarem que
“Os conceitos tornam-se instrumentos nossos quando conseguimos pensar com
eles, estabelecer relacao entre seu significado social e o sentido pessoal que lhes

atribuimos.”
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Os percursos de ensino e de aprendizagem na leitura do espaco

O desvelamento do significado social e o sentido pessoal referido pelos
autores (MOURA, SFORNI, ARAUJO, 2011) é um mote para a atividade na
educacao escolar, pensando na relevancia do conhecimento e o processo
formativo do aluno. Assim, consideramos a poténcia da geografia pela capacidade
de identificar sentidos pessoais, pelos saberes que envolvem a pratica
socioespacial dos alunos, além de possibilitar um vinculo estreito ao significado
social, sobretudo quando referenciado pela Geografia Critica, da qual propoe
Moreira (2011) ao afirmar que a geografia serve para desvendar as mascaras
sociais, pela analise dos fundamentos do modo de producao capitalista. O autor
parte da relacao dialética do geral em direcao ao particular, voltando ao primeiro
nivel e, vice-versa, para compreender a formacao socioespacial brasileira. Esse
percurso permite uma abordagem concreta do espaco a partir da totalidade social
que comporta o produto das aces entre homem, natureza, economia e relacoes

sociais, mediados pelo trabalho.

Resende (1989) ilustra os saberes decorrentes da pratica social de alunos
trabalhadores de origem rural e alunos de origem urbana, marcadas por suas
experiéncias em uma sociedade cindida em classes. A relacdao dos alunos com a
cidade se da, sobretudo, pelo trabalho e luta pela sobrevivéncia. Couto (2010, p.
113) ao abordar esse tema, denomina esses conhecimentos de “consciéncia
espacial — um saber geografico pré-escolar”. Os conhecimentos tacitos dos
estudantes sao resultados de suas experiéncias de vida, que abarcam o cognitivo,
o afetivo, o social, o econdmico, etc., ou seja, € produto da totalidade de suas
relacoes. Desse movimento é possivel alcar esse saber geografico pré-escolar,
limitado aos conceitos cotidianos na experiéncia de vida, a conhecimento
geografico pelo pensamento tebrico com os conceitos cientificos (e sistemas de
conceitos) da Geografia como ciéncia, com explicacoes da situacdo atual e como
pode vir a ser pelas possibilidades, pelas condicoes concretas existentes. Ou seja,
trata-se de orientar o sentido pessoal de um saber sincrético, por um
conhecimento escolar capaz de promover generalizacoes, ampliando para o

significado social do problema, objetivando a uma pratica social transformadora.

Para Duarte (2019), esta incluida neste tipo de relacdo uma dimensao ética

da pratica educativa, na medida em que, ao se apropriar dos conhecimentos
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cientificos, ha a promoc¢ao de mudancas na forma como o individuo se relaciona
com o mundo. Sao situacoes, portanto, que promovem efeitos catarticos nos
individuos. No contexto da educacao escolar, orientado pela pedagogia histoérico-
critica, consideramos fundamental a producao do conhecimento como condicao

para O processo de catarse.

Para tanto, cada disciplina escolar possui um conjunto de conceitos que
devem ser articulados em um sistema de conceitos cientificos capaz de realizar
esses processos no individuo. Assim, é fundamental que haja um trabalho
sistematico no ensino, orientado pelo professor, com vistas ao desenvolvimento
das funcoes psiquicas superiores, com o objetivo da formacao do pensamento

conceitual no aluno. Para Vigotski (2009, p. 220)

(...) o conceito, em sua forma natural e desenvolvida, pressupde nao so6
a combinagdo e a generalizagdo de determinados elementos concretos
da experiéncia, mas também a discriminagido, a abstracdo e o
isolamento de determinados elementos e, ainda, a habilidade de
examinar esses elementos discriminados e abstraidos fora do vinculo
concreto e fatual em que sdo os dados na experiéncia. (VIGOTSKI,
2009, p. 220)

E o desenvolvimento do pensamento por conceitos que permite ao
individuo a superacdo da experiéncia material imediata, constituindo, por
conseguinte, em objeto e orientacdo para o trabalho docente em sala de aula. Ao
trabalhar na elaboracdo dos fundamentos da psicologia histérico-cultural em
unidade com a pedagogia historico-critica, Martins (2013; 2016) considera que a
producao do conhecimento na educacao escolar acontece mediante uma unidade
dialética composta pelo percurso l6gico de aprendizagem e pelo percurso de
ensino.

O duplo transito no processo de ensino e de aprendizagem na leitura
e apreensao do espaco

Por esta abordagem, sujeito e objeto, professor e aluno ocupam posicoes
particulares no movimento de producao do conhecimento, na educacao escolar.
Diferentemente da Pedagogia da Esséncia, marcada pela Pedagogia Tradicional,
em que o professor é o sujeito da relacdo e o aluno um ser passivo e, da Pedagogia
da Existéncia, caracterizada pela Pedagogia Nova — fundada sobre uma base de
filosofia de educacao que se orienta pela existéncia empirica de homem — o aluno
era tido (ainda o é em ideias construtivistas) como sujeito central da

aprendizagem, marcada pelas relacoes cotidianas e pela secundarizacao do
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trabalho docente. Essas duas perspectivas se demonstram ahistoricas e
alienantes ao desconsiderarem a educacao escolar como mediacao na pratica
social e, por impor, cada uma a seu modo, um desequilibrio estéril entre as acoes
do professor ou do aluno, ora centrado em um, ora centrado em outro. Conforme

analise de Duarte (1998), ambas sao concepc¢oes negativas sobre o ato de ensinar.

Para Martins (2013, 2016), a producao do conhecimento no processo de
ensino e de aprendizagem acontece por um duplo transito, em que por um lado,
h4 uma producdao de cima para baixo, do abstrato, pelas categorias do
pensamento em direcdo ao concreto (sensorial, empirico) e, por outro lado, o
conhecimento é construido de baixo para cima, ou seja, do concreto, do imediato
a caminho da generalizacio do pensamento. O percurso do ensino parte do
dominio do professor, numa dinamica de cima para baixo em que se busca a
producao do conhecimento no aluno, mediante as relagoes que vao: do geral ao
particular, do abstrato ao concreto, do nao cotidiano ao cotidiano, na formacao
de conceitos cientificos que confluem na superacao da sincrese do aluno em seu
ponto de partida. Enquanto isso, o percurso logico de aprendizagem tem um
sentido inverso, orientado de baixo para cima, quer dizer, das relacoes, dos
conceitos cotidianos se parte para uma melhor qualificacao até a chegada dos
conceitos nao cotidianos, pelos conceitos cientificos. Neste percurso ha uma
referéncia sobre o professor, que ensina, ao passo que identifica em quais
condigOes concretas o ensino se realiza. Este processo parte em dire¢iao ao aluno
buscando produzir as relacoes de conhecimento: do particular ao geral; do
sensorial ao abstrato; da sincrese a sintese; do cotidiano ao nao cotidiano (figura

1). Para a autora:

a instrumentalizacao do trabalho pedagbgico pressupoe as condicoes
tedrico-metodologicas para a operacionalizacdo do “duplo transito”
requerido ao “bom ensino”: do abstrato ao concreto e do concreto ao
abstrato, isto é, “de cima para baixo” e “de baixo para cima”.
Defendemos, entdo, que o percurso logico do trabalho do professor nao
reproduza o percurso logico do pensamento infantil, do pensamento
primario, mas que encerre um profundo conhecimento sobre ele para
poder transforma-lo, isto é, algar uma “pratica social qualitativamente
superior no ponto de chegada”. (MARTINS, 2013, p. 295)
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O percurso logico de aprendizagem e o percurso de ensino sao
compreendidos como uma unidade contraditéria, jA que fazem parte de um
mesmo movimento cuja unidade “deve ser vista dialeticamente, o que significa

que sao duas expressoes distintas de um mesmo processo, unitario e indiviso,
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denominado de atividade pedagbgica.” (GALVAO, LAVOURA, MARTINS, 2019,
p. 157). A finalidade deste processo é apropriagao e objetivacao pelo aluno do

patrimonio produzido historico e culturalmente pelos homens.

Figura 1: Percursos de ensino e de aprendizagem

Percurso do ensino Percurso l6gico de aprendizagem
do geral ao particular; do particular ao geral;
do abstrato ao concreto; do empirico ao abstrato;
do nao cotidiano ao cotidiano; do cotidiano ao nao cotidiano;
dos conhecimentos de senso comum para
os conceitos cientificos e; os conhecimentos mais elaborados e
complexos;
a superacao da sincrese do da si < .
aluno, a sincrese a sintese.

Fonte: Elaboracao prépria a partir de Martins (2013).

Seguindo por esta perspectiva, consideramos os pensamentos de Moreira
(2011; 2014) e Couto (2006; 2010) complementares na reflexdo para um ensino
de geografia critica coerente com as premissas da pedagogia historico-critica e da
psicologia histoérico-cultural. Ao apresentar um método de leitura do espaco
referenciado na renovacao critica da geografia dos anos 1970, Moreira (2011),
inspirado por Pierre George, apresenta dois caminhos, um que vai do “visivel para
o invisivel” e outro que percorre do “invisivel a caminho do visivel” (Figura 2). No
primeiro caso, a paisagem ¢é o ponto de partida, entendida como elemento mais
elementar e sensivel das relacoes, que caminha no sentido do espaco, o que ha de
mais geral na pratica socioespacial. Esta mobilizacdo acontece entre “pares
dialéticos, de forma que o esquema segue um movimento de mao dupla.”
(MOREIRA, 2011, p. 112). E prossegue o autor: “Trata-se de explicar o visivel pelo
invisivel, numa reciprocidade de analise que forca a geografia a mobilizar

recursos de outras ciéncias.” (MOREIRA, 2011, p. 112).
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Figura 2: Modo histérico-materialista de leitura do espago

PAISAGEM A

arranjo arranjo arranjo
espacial espacial espacial
juridico- econdmico- idaoldgico-
politico social cultural

TERRITORIO

disciplinacao producao organizagio naturalizacio

ESPACO
Do visivel ao invisivel RELACOES 5 RELAGCOES Do invisivel ao visivel
. JURIDICO- IDEQLOGICO- .
e Do particular ao geral POLITICAS CULTURAIS [» Do geral ao particular
(ESTADQ)
e Do concreto ao abstrato e Do abstrato ao concreto
3 3 = estruturas lacdes d duca
e Da paisagem as relacdes de s e Das relacoes de producdo
producéo do espaco classes do espaco a paisagem
esfara esfara
— da —
producac circulaggo

RELACOES Elcomér\.-nc.n\s
D-M1-r ~Mz-D'
RELAGOES HOMEM - HOMEM
HI:LACOI:SIr LSMI:M - MEIO

v ft ot mt

Fonte: Moreira (2011, p. 113), modificado pelo autor.

Esta estrutura de organizac¢ao e de pensamento contribui para uma leitura
do espaco tanto no sentido do visivel para o invisivel, em que se parte do
particular para o geral, quanto do invisivel para o visivel, onde o caminho
proposto é do geral para o particular com um movimento de retorno. Para

Moreira (2011, p. 115)

Vai-se assim, do visivel para o invisivel e do invisivel volta-se para o
visivel, num movimento dialético da inteleccdo no curso do qual a
paisagem — aquele que no fundo se quer ver compreendido — se torna o
concreto pensado. No caminho de ida, as relagoes sao lidas da paisagem
para as relacOes estruturais mais intimas. Mergulha-se na paisagem, a
partir da observacao da localizacdo e distribui¢do dos objetos espaciais
que a compoem em busca do conhecimento das conexoes que levem ao
conhecimento da estrutura. No caminho de volta, faz-se 0 movimento
de retorno a paisagem para clarifici-la como um contetido estrutural
conhecido e que esclarece e elucida o carater de cada um dos objetos
que a compoem e foram localizados no inicio.

Nesse método, a categoria trabalho atravessa todas as relacoes, sendo acao
fundamental na producao do espaco. Aqui, Moreira (2011) trata o espaco como o

que ha de mais geral na analise categorial da geografia, ao passo que a paisagem

SOUZA, Alex Cristiano de. Uma abordagem a didatica do ensino de geografia histérico-critica. Boletim Alfenense
de Geografia. Alfenas. v. 3, n.5, p. 70-92, 2023. ISSN: 2764-1422. DOI: https://doi.org/10.29327/243949.3.5-4

85

oe
S
P
@
.
=
@
=
@
S
N
®
o,
@
Q2
@
o
09
=
Qo
=
jav)
=
o
=
<z
N
e,
N
o



https://doi.org/10.29327/243949.3.5-4

86

¢é tomada como o mais particular e sensivel. Assim, entre a paisagem e o espaco,
mediados pelo trabalho, temos o sistema de conceitos cientificos, uma teoria,
articulados em um método de anéalise, o pensamento tebrico que fundamenta o
exame detalhado desta ciéncia. Junto ao espaco e a paisagem somam-se o lugar,
a regido, a rede, a escala, o territério. Os conhecimentos das disciplinas que
constituem este campo cientifico contribuem com o estudo do espago em dialogo
com a suas especificidades, como a Geografia Urbana, a Agraria, a Regional
(Brasil, mundo), a Geopolitica, a Cartografia, a Climatologia, Geomorfologia e a

questao Ambiental, por exemplo.

Este conjunto de conhecimentos nao devem ser compreendidos
isoladamente, mas por uma relacao de interdependéncia entre os conceitos, a
partir dos nexos estabelecidos na anélise de determinada situacio concreta e por
diferentes niveis de complexificacao do pensamento, do sincrético ao conceitual.
Neste sentido, Couto (2009, 2010, 2017) aborda as praticas e os saberes espaciais
como elementos importantes na producao do conhecimento geografico no aluno.
Os saberes e as praticas espaciais, imiscuidos um ao outro na produgao espacgo,
abrangem os aspectos relativos ao senso comum, apropriados pelas relacoes
cotidianas como os deslocamentos pelo bairro, em direcao ao trabalho, a escola,
ao lazer, pela orientacao com a identificacao do centro, da zona norte, sul, leste,
oeste da cidade, pela localizacao dos objetos no espaco, como a prefeitura, as
igrejas, as escolas, os hospitais, os comércios. Nocoes como de periodos do ano
mais quentes ou mais frios, chuvosos ou secos também expressam os
conhecimentos tacitos como aqueles que identificam as transformacoes do
espaco urbano, pela construcao de casas e prédios e pela consequente supressao
das areas verdes. A segregacdo espacial também é passivel de apreensao pelos
saberes da pratica espacial, pela observacao das relagdes entre centro e periferia,
de bairros de ricos e bairros de pobres, comunidades e favelas, na identificacao
da oferta de infraestrutura e servicos urbanos, das regidoes da cidade onde ha
enchentes, deslizamentos, etc. Ao mesmo tempo, o conhecimento do aluno nao
se limita a escala local, mas também é oportunizado pela mediacao do
conhecimento da pratica espacial aliadas as informacoes acessadas a partir de

diferentes instrumentos de comunicacao.
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No espaco agrario, entre pequenos e médios proprietarios, para além
desses saberes, associa-se também aqueles mais vinculados as atividades de
trabalho, como os relacionados aos periodos de cultivo e de colheita de diferentes
culturas, o periodo das adguas e das secas e as fases da lua relacionadas ao cultivo
e a colheita. Entre os trabalhadores que lutam pela terra, outros saberes aliados
a pratica socioespacial sao construidos, como o acirramento da luta de classes,
materializado pelas relacoes de poder entre os trabalhadores de um lado e o
agronegocio, fazendeiros, grileiros, jaguncos, pistoleiros (existem outros atores
associados as fungoes semelhantes a estas nas diferentes regioes do campo
brasileiro) de outro. Assim, para Couto (2009, p. 7) “As praticas e os saberes
espaciais reproduzem uma concepcao integrada da relacao sociedade-espaco-
natureza, impregnada de significados geograficos sinalizadores de contetidos e

conceitos que o professor quer e precisa ensinar.”

Consideracoes Finais

Consideramos a importancia da educacao escolar e do trabalho educativo,
de forma intencional, planejado e orientado as finalidades na producao do
conhecimento geografico nos alunos. Os contetdos escolares, que guardam em
si, a objetivac¢ao historica e coletiva da humanidade, contribuem com o processo

de humanizacao do proprio homem.

Pensando desde as posi¢oes de Moreira (2011; 2014) sobre a leitura do
espaco, orientado pela concepcdo da Geografia Critica, encontramos
convergéncia com a direcao apontada por Martins (2013). Moreira (2011; 2014)
considera que o espaco geografico pode ser analisado num movimento de mao
dupla: dos elementos visiveis que integram o espaco, pela paisagem, as relacoes
nao visiveis, responsaveis pela producdo do espaco, como as relacoes sociais,
economicas, ideologicas, etc. Em outra direcao, para o autor, é possivel realizar a
leitura de baixo para cima, partindo das relagOes sociais, econdmicas, atingindo
os elementos da paisagem, o campo do visivel. Este processo de ida e volta entre
o visivel e o invisivel, o geral e o particular, o abstrato e o concreto, apenas é
possivel pela mediacao da analise, por meio dos conceitos e categorias geograficas

articulados a pratica social.
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O fundamento da didatica histérico-critica em associacao com a Geografia
Critica deve orientar o trabalho pedagogico na producio do conhecimento
geografico nos alunos pelo processo de objetivacdo e apropriacdo dos
conhecimentos histérica e culturalmente produzido pelos homens. Neste sentido,
¢ salutar a analise de Saviani (2013, p. 14) ao compreender as diferentes formas
de conhecimentos como forma de sustentar que a escola tem como finalidade o
trabalho cientifico. Para o autor, o conhecimento doxa se refere ao “saber proprio
do senso comum”, das experiéncias cotidianas. A forma sofia de conhecimento é
fundada por uma “longa experiéncia de vida”. Ja o conhecimento decorrente da
episteme é o conhecimento cientifico, sistematizado, metodico. Isto posto,
consideramos que essas formas de saberes e praticas espaciais vinculadas ao
cotidiano, apesar de possuirem alguma relacio com os conhecimentos
geograficos, dizem respeito as formas de conhecimento doxa e sofia, e nao
propriamente a espisteme, ao conhecimento proprio da geografia. Trata-se neste
caso, conforme propoe Saviani (2008, 2013), de superar os conhecimentos da
préatica pelo saber escolar, epistémico, como afirma o autor, pela superacao do

senso comum pela consciéncia filosofica:

Passar do senso comum a consciéncia filoséfica significa passar de uma
concepcdo fragmentéria, incoerente, desarticulada, implicita,
degradada, mecanica, passiva e simplista a uma concepc¢ao unitaria,
coerente, articulada, explicita, original, intencional, ativa e cultivada.
(SAVIANI, 2013b, p. 2)

Desta maneira, coadunamos com as ideias de Couto (2010) de que se
ensina geografia com a geografia, a partir da problematizacao dos saberes e das
praticas espaciais dos alunos, instrumentalizando-os com o conhecimento
sistematico, com a producao dos conceitos, suscitando catarses, o que possibilita
aos alunos uma nova préatica social, dessa vez mais qualificada, em vistas a
transformacao social. O percurso metodolégico proposto pelo autor guarda em
sua dinamica a unidade contraditéria entre o geral e o particular na producao dos
conceitos, que incorpora aquilo que Martins (2013, p. 295) chamou de “duplo
transito” no processo de ensino e de aprendizagem e o que Moreira (2011, p. 112)
considerou como “pares dialéticos (...) de mao dupla” das dimensoes que transita

entre o visivel e o invisivel na analise geografica. Para Couto (2017, p. 215),

O ponto de partida para novas proposicoes é a definicao da Geografia
como a ciéncia das préticas e dos saberes espaciais (Moreira, 2010,
2013). O caminho ciéncia-saber espacial-pratica espacial,
correspondente ao método de investiga¢do de Marx, é o movimento em
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que o cientista da Geografia — o gebgrafo — analisa e interpreta a
organizacao geografica da sociedade por intermédio da compreensao da
acdo dos seus diferentes sujeitos, de suas praticas-saberes espaciais.

7

Este movimento é mais proprio, mas ndo exclusivo, do papel da
universidade. Para o papel que cabe a escola, mas nao exclusivo a ela,
se propoe esta mesma definicao de Geografia, entretanto, organizada
de modo inverso, correspondente ao método de exposicao proposto por
Marx: o caminho pratica espacial-saber espacial-raciocinio geografico.
E o movimento em que o professor parte dos saberes espaciais dos
alunos e do conhecimento de suas praticas espaciais, propoe problemas
geograficos para serem pensados e resolvidos, exigentes do ensino e
aprendizagem dos contetdos do curriculo, até chegar a construgio do
raciocinio geografico, que permita que os alunos compreendam as suas
praticas e saberes espaciais como sujeitos e objetos da organizagdo
geografica da sociedade burguesa.

E certo que a geografia possui um acervo de conceitos e temas importantes
que possibilitam interrelacbes entre o que é mobilizado pelo conhecimento
sistematico com os saberes e as praticas espaciais dos estudantes. Paisagem,
lugar, escala, regiao, natureza, rede, globalizacao, territorio e espaco sao alguns
exemplos de instrumentos teéricos que a geografia tem a disposicao para a
anélise, a compreensao e a producdo do que Moreira (2012) denomina de um

contraespaco, em oposicao ao espaco produzido pela racionalidade burguesa.

Para a producao destes conhecimentos nos alunos é importante considerar
o Desenvolvimento Real e a Zona de Desenvolvimento Iminente (ZDI), proposto
por Vigotski (2007, 2009, 2016), desde a psicologia historico-cultural. O
desenvolvimento real revela o que o aluno conhece/domina, enquanto a ZDI atua
sobre o ensino daquilo que o estudante ainda nao consegue realizar sozinho, mas
pode fazer com a ajuda de um par mais desenvolvido: o professor, na educacao
escolar. E neste sentido que o Vigotski também considera que o bom ensino
promove, guia e orienta o desenvolvimento do individuo, que permite novas
aprendizagens e novos processos de desenvolvimento. Esta posicao é distinta das
concepcgoes construtivistas piagetianas, em que o ensino acontece apenas
mediante o processo de maturacao do desenvolvimento do individuo, como um
processo naturalizante, secundarizando o trabalho docente e concebendo a

aprendizagem e o desenvolvimento como um fenémeno natural.

Sobre essa questdao, Martins (2016, p. 24) analisa a importancia da

formacao dos conceitos no processo de ensino e de aprendizagem. Para a autora

(...) a formacdo dos conceitos assenta-se numa relagdo tripartida e
sistémica, formada pelos conceitos espontaneos (senso comum), por
seus objetos (fendmenos aos quais se referem) e pelos conceitos
cientificos (conhecimento objetivo acerca dos mesmos fenémenos aos
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quais se referem aos conceitos espontaneos). Essa relagao tripartida
atende a um ordenamento que situa os conceitos espontaneos entre os
conceitos cientificos e seus objetos. Portanto, caberd ao ensino
confrontar, isto é, por “frente a frente” os conceitos espontaneos por
meio de conceitos cientificos, ampliando a decodificacao abstrata do
objeto (que é o mesmo para ambos os tipos de conceito, posto
representar a realidade concreta a que se visa conhecer), e, com isso,
transformar continuamente o sistema, consubstanciado na referida
triade!

Assim, o dominio pelos estudantes, do conteado geografico, produzido
historica e coletivamente pelos homens e sistematizado cientificamente,
contribui para que possam superar as relacoes cotidianas alienadas,
compreendendo-se como agentes de transformacdo, com maior capacidade
intelectiva, capaz de imaginar as acoes, antevendo possiveis resultados, ao passo

em que cria, em pensamento, novos horizontes possiveis para a vida social.

Em complemento a essas perspectivas, Couto (2010; 2017) nos subsidia a
partir de suas discussoes sobre os saberes e as praticas espaciais, que dao conta
de estabelecer uma relagao entre o movimento de mao dupla entre o geral e o
particular, tanto nos percursos de ensino e de aprendizagem quanto para a leitura
do espaco. Aqui, o ensino de geografia parte dos saberes e das praticas espaciais
dos alunos, enriquecendo suas anédlises pela producdo dos conceitos,

possibilitando uma pratica social transformadora.

Ademais, faz-se mister considerar que esta producao se torna possivel,
apenas, pelo trabalho educativo, planejado e organizado. Desse modo, as escolhas
e decisdes na realizacio do trabalho educativo devem ser orientadas e
determinadas por concepc¢oes, conhecimentos e condi¢oes objetivas e subjetivas
para o trabalho educativo voltado para finalidades definidas socialmente. Por fim,
nao nos propomos a encerrar as discussoes sobre os temas aqui abordados, pelo
contréario, buscamos colaborar com em debate, sobretudo no campo da Geografia,
em contribuicdo ao desenvolvimento da perspectiva histérico-critica no seu

ensino.
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