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RESUMO

O objetivo deste estudo € o de analisar como as tecnologias digitais estdo presentes no curso de Letras,
de uma universidade publica, da regido norte do pais. Para tal, foi aplicado um questionario aos
professores em formacdo, com o intuito de observar, por meio de uma analise qualitativa e
guantitativa, como o0 curso vem preparando esses sujeitos para atuarem com as tecnologias. O estudo
se fundamenta em discussBes sobre os letramentos digitais e a formacao de professores por meio das
tecnologias. Os resultados, quanto as atividades e tecnologias, empregadas no curso de Letras,
apontam: (i) a leitura e os seminarios como atividades mais frequentes; (ii) o texto literario como o
mais lido; a resenha como o género mais produzido; (iii) o Datashow como o recurso digital mais
utilizado. Destacam-se, ainda, trés func¢des para os recursos digitais (1) para apresentacéo de trabalho e
exposicao; (2) como recurso de apoio a pesquisa; (3) como recurso para ministrar aula. A maioria dos
académicos relata ndo perceber relagdo entre as préaticas de leitura/escrita que tém fora da academia e
dentro dela. Diante do exposto, percebe-se que a tematica sobre tecnologias néo é foco de discussdo no
curso de Letras, ndo havendo atividades que possibilitem o aprofundamento sobre o real carater da
formagé&o do professor por meio das tecnologias.
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ABSTRACT

The objective of this study is to analyze how the digital technologies are present in the course of
Language and Literature of a public university in the Northern region of the country. For this, in order
to observe, a questionnaire was applied to the teachers-to-be, through a qualitative and quantitative
analysis, how a course has been preparing these subjects to act with the technologies. The study is
based on discussions about digital literacy and teacher training through technologies. The results,
regarding the activities and Technologies used in the Language and Literature course, point to: (i)
reading and seminars as more frequent activities; (ii) the literary text as the most read; the review as
the most produced genre; (iii) the Datashow as the most widely used digital resource. Also, three
functions for the digital resources (1) for presentation of work and exhibition are highlighted; (2) as a
resource to support research; (3) as a resource for teaching. Most academics report not understanding
the relationship between reading and writing practices outside and within the academy. In view of the
above, it can be seen that the thematic on Technologies is not a focus of discussion in the Language
and Literature course, and there are no activities that allow the deepening of the real character of the
education of teacher-to-be through the technologies.
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1 Introdugéo

Segundo Caiado e Gomes (2013), as dificuldades de se trabalhar com préaticas que
envolvam as tecnologias digitais nas aulas de Lingua Portuguesa advém da auséncia de
“formacdo especifica para esse uso e falta de tempo para planejar essas aulas em conjunto
com o responsavel pelo laboratorio de informatica; falta de softwares especificos para a area
de LP e falta de relatos de experiéncias, de atividades especificas, de pesquisas de uso das
TDIC em LP” (CAIADO; GOMES, 2013, p. 13). Os autores revelam que as escolas nao estdo
preparadas para esta nova sociedade cheia de hipertexto, links, portanto, h& necessidade de os
cursos de formacdo de professores refletirem sobre as condi¢bes reais do ensino
contemporaneo, implantando, em seus curriculos, praticas de usos de linguagens que
envolvam as tecnologias, como pesquisas, desenvolvimento de aulas utilizando-as, leitura de
textos que abordem 0s seus usos em contexto de ensino etc. Sobre isso, Reginatto (2009, p.

10) afirma que:

Entendemos que a prética de ensino nos cursos de graduagdo/licenciatura
necessita, cada vez mais, focalizar o universo digital em seus curriculos, a
fim de que seja possivel estabelecermos novos paradigmas acerca das
atividades em aulas de lingua materna (REGINATTO, 2009, p. 10).

Diante disso, esta pesquisa, resultado de um Trabalho de Conclusdo de Curso de
Licenciatura em Letras, objetiva analisar como as tecnologias estdo presentes no curso de
Letras, de uma instituicdo publica, de um estado da regido norte do pais, contribuindo para o
letramento digital dos professores em formacdo. Fundamenta-se nas discussbes sobre o
letramento (STREET, 1984), o letramento digital (MANOVICH, 2011; LEMKE, 2010;
BUZATO, 2007; XAVIER, 2007; BOLTER, 2002 entre outros) e o uso de tecnologias no
ensino e na formacdo do professor, segundo os principios tedricos da Linguistica Aplicada,
respaldados na perspectiva dialdgica de linguagem (BAKHTIN, 2003).

Para a realizacdo do estudo, foi aplicado um questionario aos graduandos do sétimo e
oitavo periodos do curso de Letras, contemplando questdes relativas aos usos das tecnologias
no curso, que foi analisado por meio das abordagens quantitativas e qualitativas.
Especificamente, a pesquisa objetiva: identificar quais as tecnologias empregadas no curso de

Letras pelos professores das disciplinas; identificar quais s@o os géneros discursivos mais
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escritos e produzidos no curso de Letras; verificar quais as tecnologias que os professores em
formagdo utilizam no dia a dia da universidade; evidenciar de que forma ou usos tecnoldgicos
contribuem para o letramento digital dos professores em formagéo.

Dessa forma, considerando o objetivo proposto, este estudo apresenta, inicialmente, a
fundamentacédo tedrica sobre letramento digital e a formacdo do professor; na sequéncia, a
metodologia da pesquisa e a anélise dos dados e, por fim, a concluséo.

2 Letramento Digital e a formacao de professores

Apesar da constante presenca das tecnologias no cotidiano dos individuos, estudiosos
afirmam que as instituicbes, como escolas e universidades, ndo estdo contribuindo na
formacdo de pessoas para o trabalho com as tecnologias digitais. Por exemplo, Rezende
(2015), em pesquisa realizada no curso de Letras Portugués da Universidade Estadual de

Londrina (UEL), verificou que, assim como acontece em outros contextos,

ndo tem havido neste curso preocupagdo suficiente com formagdo de
professores para atuarem na era digital. A apreciacdo do PPP diagnosticou
que ndo ha no curso disciplina especifica de letramento digital ou que se
atente especificamente para uso de tecnologias no ensino-aprendizagem de
Lingua Portuguesa e que a estrutura do curso isola os estudos praticos dos
tedricos e ddo maior destaque para os teéricos [...] (REZENDE, 2015, p.
160).

Segundo Ribeiro (2012), as universidades ndo estdo incluindo as tecnologias no
processo pedagogico de aprendizagem, tanto em disciplinas, que estejam atentas para esta
nova realidade de letramento, quanto em pesquisas que buscam refletir sobre novas formas de
lecionar.

A respeito do conceito de letramento digital, por meio da leitura de diversos
estudiosos, percebeu-se que ndo é possivel defini-lo a partir apenas de uma perspectiva, mas,
sim, de varias. Soares (2002, p. 151) o define como “certo estado ou condi¢cdo que adquirem
0S que se apropriam da nova tecnologia digital e exercem praticas de leitura e de escrita na
tela diferentes do estado ou condig¢do — do letramento — dos que exercem préticas de leitura e
de escrita no papel”. A autora, entdo, sugere que se “pluralize a palavra letramento e se

reconheca que diferentes tecnologias de escrita criam diferentes letramentos” (2002, p. 155).
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Para Xavier (2011, p. 6), o letramento digital:

[...] significa o dominio pelo individuo de funcBes e a¢Bes necessarias a
utilizacdo eficiente e rapida de equipamentos dotados de tecnologia digital,
tais como computadores pessoais, telefones celulares, caixas-eletronicos de
banco, tocadores e gravadores digitais, manuseio de filmadoras e afins. O
letrado digital exige do sujeito modos especificos de ler e escrever o0s
cadigos e sinais verbais e ndo-verbais (XAVIER, 2011, p. 6).

O pensamento de Xavier (2011) nos faz refletir sobre as funcionalidades do uso das
tecnologias em nossas praticas sociais, em uma sociedade digital, que exige modos
especificos de ler e escrever os codigos e linguagens verbais e ndo verbais. Os meios
midiaticos nos oferecem recursos dindmicos e praticos, transformando as novas formas de nos
comunicar interagir e relacionar. O sujeito letrado utiliza os mais diversificados suportes
tecnoldgicos para enviar e-mail, digitar texto e usar as redes sociais. As possibilidades que as
tecnologias nos oferecem sdo imensas por meio da interatividade, das trocas de experiéncias
com outros paises por meio de intercambio, tudo isso pode ser feito através da internet por
meio de parcerias com outras instituicdes de outros paises, contribuindo para fortalecer as
metodologias de ensino e trazer resultados nos desempenhos dos estudantes.

O termo letramento digital surge emparelhado a essas necessidades praticas
cotidianas, devido a era da informacdo, na qual vivemos, e ao avanco das tecnologias digitais,
que carregam consigo as interacBes midiaticas que sdo motivadoras das necessidades de
leitura e escritura na tela (GOMES; CAIADO, 2013). Sendo assim, de modo geral, o
letramento digital se volta as competéncias necessarias para 0 sujeito entender e usar a
informacdo de modo critico, em formatos multiplos, advindas de diferentes fontes e
apresentada por meio do computador e da internet, por exemplo. No &mbito da docéncia, o
professor, que é letrado digitalmente, pode proporcionar praticas de ensino que envolvam
tecnologias da informagéo. Contudo, segundo Caiado e Gomes (2013):

[..] constatou-se que ’[...] muitos docentes ndo possuem fluéncia
tecnologica, seja no sentido de ndo saberem lidar com o computador e
internet, seja no sentido de ndo saberem usa-la para a aprendizagem
“(PACHNOWSKI; JURCYZK, 2003)”. Segundo Mason e Rennie
(2008:143) a institui¢do escolar *’[...] precisa oferecer habilidades técnicas,
inclusive reservadas, ainda que a maneira mais proficua de aprender seja por
pratica pessoal e interagdo com pares’’ (CAIADO; GOMES, 2013, p. 11).
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Esses fatores elencados parecem mostrar que o professor ndo esta preparado para
usar as tecnologias em sala de aula. Isso pode ocorrer, talvez, em funcdo dos cursos de
formacdo ndo prepararem esses profissionais para usar as tecnologias adequadamente,
portanto, os professores acabam tendo dificuldades de trazer novas metodologias cibernéticas.

Rezende (2015), ao constatar a auséncia do trabalho com questbes voltadas ao
letramento digital no curso de Letras, sugere que os cursos de formagdo sejam “revistos e
reestruturados, uma vez que ndo ha como conceber o ensino e formar professores para a
atualidade pautando-nos em contetdos estanques aplicando teorias rigorosamente”
(REZENDE, 2015, p. 162).

Os discursos atuais da Lingua Portuguesa exigem que o professor de portugués tenha
novas habilidades, que o ensino seja pensado na perspectiva midiatica através do ensino
colaborativo e de autonomia, reconhecendo a importancia do letramento digital no processo
didatico. Conforme Nogueira, Oliveira e Souza (2013), “a formag&o docente é primordial para
0 bom desempenho de sua prética, associando os recursos didaticos pedagdgicos e
tecnologicos ao contetido” (NOGUEIRA; OLIVEIRA; SOUZA, 2013, p. 6).

O sujeito letrado digitalmente domina praticas de uso da escrita e da oralidade
ligadas ao meio digital, por exemplo, sacar dinheiro do caixa eletronico, usar os programas do
computador para as mais diversificadas funcdes, transferir documento para o pen-drive etc.
As maneiras de ler se alteram com a existéncia das tecnologias, exigindo do leitor novas
habilidades de leitura por meio de linguagens verbais e ndo verbais, imagens; sdo necessarios
novos conhecimentos prévios, a fim de interpretar os novos discursos.

As universidades tentam implantar em seus cursos de formacdo de futuros
professores préaticas pedagdgicas que trazem a inovacdo tecnoldgica para o sistema

educacional, mas, na realidade, o que se constata é o contrario, como ressalva Kenski (2013):

0 avanco tecnoldgico ndo foi articulado com mudangas estruturais no
processo de ensino, nas propostas curriculares e na formagao dos professores
universitarios para a nova realidade educacional. Em muitos casos as IES
iniciaram programas de capacitacdo para o uso dos equipamentos, mas as
praticas pedagdgicas permanecem as mesmas ou retrocederam (KENSKI,
2013, p. 70).

As ideias de Kenski (2013) possibilitam a reflexdo sobre as condi¢fes do ensino

nas universidades que preparam os profissionais para atuarem no mercado. De modo geral, 0
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processo de ensino ndo oferece condigdes favoraveis para os futuros professores levarem para
as suas praticas um ensino inovador, sendo complexo cobrar desses profissionais
metodologias diversificadas, se eles ndo foram preparados para utilizar recursos digitais que
enriquecem o processo de ensino e aprendizagem. Os curriculos, como exemplifica Kenski
(2013), nédo correspondem ao esperado pela sociedade, ndo estdo formando profissionais
capacitados, sendo que a maioria precisa de cursos de formacao para suprir essas caréncias.
As possibilidades de ensino se modificam quando ha interacdo entre docentes e
discentes. Para Kenski (2013), a interacdo ainda € dificil de acontecer nas universidades,
sendo preciso que os lagos entre professores e académicos se expandam nos curriculos dos

cursos. Kenski (2013) indica que:

A formagdo de professores precisa se repensar em novos caminhos que
garantam a todos a pratica docente em novos rumos. Ao contrario do que
muitos imaginavam, no atual momento da sociedade digital, a escola ndo
desapareceu. Muitos menos ainda é a preocupagdo com a extin¢do da fungao
do Professor. De maneira diversa, a escola como instituicdo social é o espaco
privilegiado para a formacdo das pessoas em cidaddos e para a
sistematizagdo contextualizada dos saberes. Assim também o professor é o
principal agente responsavel pelo alcance e pela viabilizacdo da missdo da
escola diante da sociedade. O que a escola e a acdo dos professores
necessitam € de revisdo critica e reorientacdo dos seus modos de acao
(KENSKI, 2013, p. 86).

Todos os processos de transformacdo, citados por Kenski (2013), ndo acontecem
momentaneamente, é preciso que tudo seja pensado e discutido. Os recursos midiaticos sdo
instrumentos que modificaram as formas de ensinar, tudo é muito instantaneo nos novos
espacos de discussdes que oferecem metodologias diversificadas para os professores atuarem
no processo de ensino com meios que busquem enriquecer as aulas e isso acaba trazendo
metodologias que fazem toda diferenca. E necessario que o sistema educacional crie

alternativas que fagam a diferenca e discuta os curriculos, assim como aponta Kenski (2013):

H& que se mudar a ldgica de formacdo e a acdo em todas as disciplinas dos
curriculos dos cursos de formacdo de professores. S6 assim os futuros
professores poderdo construir posturas profissionais mais condizentes com a
realidade atual de pleno uso da informatica em todos os segmentos
profissionais, sociais e pessoais (KENSKI, 2013, p. 96).
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Quando Kenski (2013) postula o que é preciso fazer para mudar a situacdo da
formacédo dos futuros professores ja € um grande avango para o sistema educacional, pois se
inicia um processo de repensar 0s caminhos da educacéo atual. As tecnologias multiplicam as
possibilidades que o professor pode usar em sala de aula. Todos os elementos citados
favorecem o enriquecimento dos cursos de licenciatura, especialmente o uso das tecnologias
na Lingua Portuguesa, com contribui¢cdes que possibilitam tanto para o docente quanto para o
discente a criacdo de métodos que diversificam os saberes por meio da interacdo e da
criatividade.

As linguagens multimodais sdo novas praticas que as escolas devem trazer para as
salas de aula na disciplina de Lingua Portuguesa. O professor deve pensar em praticas

pedagdgicas que dialoguem com o universo dos alunos, pois:

As teorias da aprendizageme as metodologias de ensino ha muito tempo
orientam a prética docente no sentido de que o ponto de partida da agdo
pedagogica é de “onde os alunos se encontram”. Partir do que eles
conhecem, gostam e se entusiasmam para poder desenvolver com eles
mudancgas significativas que se configurem como “aprendizagens”. Vale
entdo a pergunta: onde estdo nossos alunos? O que sabem? Do que gostam?
Como podemos partir da realidade deles para ajuda-los aprender mais? O
que aprender? De que modo? (KENSKI, 2013, p. 96).

Todos os aspectos citados por Kenski (2013) sdo essenciais num ensino inovador que
promove a interacdo entre professores e o0s alunos por meio de didaticas que permitem a
colaboracdo autdbnoma dos estudantes. Eles sdo chamados a interagir com o professor com
sugestdes de metodologias que eles entendem ser necessarias para processos cognitivos desses
discentes. Entende-se ser necessario esse tipo de interatividade que busque alternativas para
que esses tipos de intervencdo possam modificar a qualidade do ensino. As iniciativas sdo
louvaveis quando refletem e discutem medidas de longo alcance.

A era da informagdo trouxe novos recursos aos futuros professores como lousa

digital, Datashow, videos, Tablet, mas se deve pensar que:

A necessidade, portanto ndo é de usar o meio para continuar fazendo o
mesmo. E preciso mudar as préaticas e os habitos docentes e aprender a
trabalhar pedagogicamente de forma dindmica e desafiadora, com o apoio e
a mediacdo de Softwares, programas especiais e ambientes virtuais. Em
principio, devemos compreendere nos apropriar das especificidades das
inovacdes tecnoldgicas, adequando-as como inovagBes pedagdgicas
(KENSKI, 2013, p. 97).
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Diante do exposto, constata-se que € fundamental que os professores em sala de aula
tenham conhecimentos a respeito dos usos das tecnologias. O novo perfil do professor é
aquele que sabe mediar o conhecimento, que busca mostrar para os alunos como chegar ao
conhecimento pelas mais diversas opg¢des. Ao aluno, cabe se apropriar das informacdes da
melhor maneira cabivel. Masetto (2013) destaca como deve ser essa mediacao:

Propor que os alunos sempre comecem estudar um assunto com base em sua
prépria perspectiva, de suas experiéncias vitais, pessoas ou profissionais;
utilizar os tempos de aula e fora dela para, com apoio das novas tecnologias,
ajudar os estudantes a pensar sobre a informacdo e as ideias; ajudar e
orientar 0 aluno a navegar no imenso oceano de informagdes disponiveis
(MASETTO, 2013, p. 148).

Todas as informacBes sdo necessarias visto que os discentes estdo sendo orientados a
utilizar os meios necessarios para obter conhecimentos valiosos para o ensino-aprendizado, é
sempre louvavel quando os docentes trazem iniciativa como essas e ajudam muito 0s
estudantes sendo que é uma maneira de incentiva-los na busca do conhecimento.

E notdrio que os professores reconhecem que as tecnologias fazem toda a diferenca
no processo de aprendizagem, entretanto, de que maneira se dd o seu uso nas escolas? Qual a
concepcao que os professores estdo utilizando? De ensino tradicional, para qual s6 o professor
tem voz, ou de ensino interativo, em que aluno participa e ambos dialogam e interagem?

Dessa forma, Masetto (2013) afirma:

0 ensino através do uso de computadores pode ser realizar sob diferentes
abordagens que situam-se e oscilam entre dois grandes polos(...). Num dos
polos, tem-se controle do ensino pelo computador, o qual é previamente
programado através de um Software, denominado instru¢do auxiliada por
computador, que transmite informagdes ao aluno ou verifica o volume de
conhecimentos adquiridos sobre determinado assunto. A abordagem adotada
neste caso baseia-se em teorias educacionais comportamentalistas, onde o
computadorfunciona com méaquina de ensinar otimizada (...). O professor
torna-se um mero de expectador do processo de Software pelo aluno. No
outro polo, o controle do processo e do aluno que utiliza determinado
Software para ensinar o computador a resolver um problema ou executar
uma sequéncias de acdes (...) para produzir certos resultados ou efeitos (...)
aqui a abordagem €é a resolucdo de problemas e a construcdo de
conhecimentos (...). O professor tem um importante papel como agente
promotor do processo de aprendizagem do aluno, que constrdi conhecimento
num ambiente que o desafia e 0 motiva para a exploracdo, a reflexdo, a
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depuracdo de ideias e a descoberta de novos conceitos (MASETTO, 2013, p.
157).

Esses pontos contextualizados pelo autor sdo muito interessantes para a discussdo
que aborda a respeito de como os professores utilizam as TDICs em sala de aula. Ele
classifica o ensino por meio do uso dos computadores em dois polos: o primeiro polo seria
aquele em que o professor s6 participa e os alunos sdo meros receptores de informacéo e o uso
das tecnologias prevalece no ensino técnico. No segundo polo, o professor esta para mediar o
conhecimento, os alunos tém toda liberdade de interagir com os professores, os discentes
participam das aulas, sugerem atividades para serem trabalhadas e o principal objetivo dessa
concepcao € inovar e dinamizar a aprendizagem.

Ainda existem muitas pessoas que ndo tém acesso a internet, isso mostra que as
oportunidades ndo sdo iguais para todos. Os sujeitos que sdo excluidos digitalmente podem
ser contemplados pelas atividades desenvolvidas por escolas que pensam na questdo das

tecnologias, assim como se destaca no exemplo:

A parceria da escola com a comunidade intensificou-se com o projeto de
Inclusdo Digital, no qual os alunos monitores sdo orientadores de seus pais
nos primeiros contatos com as TIC, cujo uso esta voltado ao trabalho com as
probleméticas do cotidiano, em consonancia com as ideias de Paulo Freire
sobre alfabetizacdotransportadas para 0 mundo digital, cuja problemética faz
emergir novos temas, tais como: o dominio do controle remoto da TV, o
acesso aos caixas eletronicos de bancos para recebimento de proventos, etc.
Marly Almeida aponta como resultados do projeto a participagdo mais
efetiva dos pais na escola, sua colaboragdo em diversas atividades e
mudancas nas relagdes entre pais e filhos: “Estes pais agora fazem parte do
cenario escolar junto aos filhos e € comum serem vistos junto aos estudantes
nas dependéncias da escola, como se fossem um deles” (ALMEIDA, 2015,
p. 43).

Exemplos dessa magnitude possibilitam pensar que a escola pode transformar a
realidade de cada comunidade. Isso nos mostra que sua fungdo como instituicdo escolar esta
sendo cumprida, levando cultura, informacdo, e os alunos estdo participando dos
acontecimentos de uma maneira critica e reflexiva. Constatam-se as possibilidades que um
projeto desse nivel pode trazer para as vidas desses alunos e os saberes que estdo sendo
explorados em uma perspectiva interacionista.

O que estamos vivendo hoje é uma transformacao nos modos de circulagdo do saber

e as facilidades que as tecnologias oferecem sdo enormes. Sera que as pessoas conhecem
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realmente as tecnologias e reconhecem que elas podem contribuir para sua formacéo cultural?
A maioria das pessoas ndo sabe o potencial dessas ferramentas que podem modificar o
processo de aprendizado de modo dinamico e interativo. Por essas caréncias de informacao, a
universidade e a escola tém que suprimir esse papel de formar pessoas que dominam as
tecnologias, tornando-se letrados digitais, ou seja, sujeitos capazes de utilizar as diferentes
linguagens nas mais variadas situagdes. Entretanto, essa pratica ainda tem uma longevidade

que precisa ser acelerada, os passos ainda séo lentos para implantar o uso das tecnologias:

O professor deve conhecer os diferentes géneros para integra-los de forma
criativa no ambito escolar. A integracdo nado significa abandonar as velhas
praticas; ao contrario, é necessario que se estabeleca um dialogo entre as
novas e as praticas ja existentes (RIBEIRO, 2012, p. 48).

Os docentes de Lingua Portuguesa devem conhecer os tipos de conhecimentos
digitais que os alunos usam e, assim, aplicar atividades e oficinas que os abordam. Nessa
perspectiva, a lingua seréa trabalhada em sua funcéo social de ensino, contemplando atividades
que privilegiam os aspectos do cotidiano do aluno, com isso, eles vao ter atencdo e aprenderdo
a usar 0s géneros digitais para as mais diversificadas funcdes sociais da lingua, para a
pesquisa escolar, enviar e-mail, pesquisar em portal de noticias e redes sociais.

Sobre os aspectos discutidos em relacdo a importancia da formacdo dos futuros
professores para utilizar as tecnologias nas aulas de Lingua Portuguesa, ha varias questdes
que precisam ser implementadas nos cursos de licenciaturas como: a reformulacdo dos
curriculos dos cursos, o cuidado com as disciplinas e com as metodologias de ensino
trabalhadas. Sendo assim, diante do contexto atual das tecnologias, a pergunta que fica é: a
universidade vem permitindo formar professores que saibam usar as tecnologias em suas

praticas?

3 Metodologia

Para a analise do modo como as tecnologias estdo presentes no curso de Letras, de
uma universidade publica, de um estado da regido Norte do Brasil, foi elaborado e aplicado
um questionario de nove perguntas, apresentadas no decorrer da analise, a 22 alunos do

sétimo e oitavo anos do curso de Letras, por serem académicos concluintes.
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O questionario apresenta-se dividido em duas partes. Na primeira, constituida de trés
questBes objetivas, averigua-se a relacdo do aluno com os géneros académicos, verificando
quais sdo mais lidos e produzidos durante todo o curso de Letras. Além disso, procuramos
conhecer quais sdo as tecnologias que os alunos utilizam em sala de aula e como esses
recursos séo utilizados no processo de aprendizagem dos professores em formacéo. A selecéo
dos géneros que compdem essas trés questdes se deu com base na propria experiéncia de uma
das autoras, como aluna de graduacdo, considerando, entdo, 0S géneros escritos mais
esperados, tanto para a leitura quanto para a producéo.

A segunda parte é composta por quatro questdes discursivas que buscam verificar: se
os alunos veem alguma relacdo entre o que escrevem na universidade e fora dela; se as
tecnologias mudaram suas praticas académicas e como foi feita esta mudanca; de que maneira
as tecnologias auxiliaram nos estagios supervisionados; se os futuros professores em
formacdo veem validade no uso das tecnologias para o ensino de Lingua Portuguesa.

Ap0s a aplicacdo do questionério, foi realizada uma analise quantitativa e qualitativa
das respostas dadas por esses estudantes, enfatizando: (a) as atividades e as tecnologias
empregadas no curso de Letras; (b) as tecnologias usadas pelos académicos e suas

contribuigdes para a sua formacao.

4 Analise dos dados

Por meio do levantamento das respostas dos académicos, foi possivel organizar a
analise dos dados, segundo os eixos explicitados anteriormente: (a) e (b). Destacam-se, na
sequéncia, as constatagdes a respeito dos dados e a analise, relacionando-os aos fundamentos

tedricos.

4.1 Atividades e tecnologias empregadas no curso de Letras

Em relacéo as atividades de leitura e/ou escrita mais frequentes no curso de Letras,
verificou-se que 53% dos alunos realizam leitura (17 alunos), 25% realizam apresentacoes
orais — seminarios (8 alunos), 13% destacam as provas (4 alunos), 6% (outros) realizam

leitura extra e texto literario (2 alunos) e 3% nao responderam (1 aluno).
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Percebe-se que as atividades mais frequentes no curso de Letras séo leitura e
seminarios. Esses dados dialogam com os resultados das pesquisas de Fuza, Fiad e Gomes
(2015), que analisaram as préticas de letramento académico no curso de Letras, assim como,
com a pesquisa de Silva (2016), que analisou 0s géneros e académicos na formacdo do
professor e do pesquisador em Geografia — tanto em Letras quanto em Geografia séo
abordadas as mesmas atividades académicas independentemente do curso.

O género seminario pode ser caracterizado como um género secundario (BAKHTIN,
2003), prevalecendo o dominio da oralidade, visto que nas universidades esse género
académico é corriqueiro e estd presente desde o momento em que o discente entra na
universidade até a sua saida. Esse género se completa, juntamente com a leitura, pois 0s
alunos sao levados a entender o contetudo que serd explanado nas apresentacdes, exigindo que
tenham uma preparacdo. O seminario tem funcdo social de mediar o conhecimento entre
professores e colegas. Além disso, o trabalho com a oralidade € necessario em uma sociedade
que exige expressdo de opinides e a universidade tem essa fungdo de politizar aqueles que
ainda estdo despolitizados, preparando cidadaos criticos com pensamentos diferenciados.

Quanto aos géneros mais lidos, ha o texto literario, com 35% das respostas (21
alunos); o artigo, com 21% (13 alunos); o resumo, com 10% (6 alunos); a resenha, com 8% (5
alunos), 7% “outros’’, sendo que o aluno nédo especificou; o fichamento, com 5% (3 alunos);
videos ilustrativos de conteddos, com 5% (3 alunos); o relatério, com 3% (2 alunos); o
projeto, com 3% (2 alunos); trabalhos genéricos (sem especificar o género), com 3% (2
alunos).

Os académicos destacaram os textos literarios como os mais lidos durante o curso.
Eles ttm o primeiro contrato com a literatura, no primeiro periodo, com a disciplina “Texto
Narrativo™, dentre outras, assim como esta expresso no Projeto Pedagogico do curso de Letras
(PPC). O numero de disciplinas vai sendo ampliado e os alunos tém disciplinas literarias em
todos os periodos como disciplinas obrigatorias e/ou eletivas. O nimero expressivo de textos
literarios lidos se dad em funcdo da propria configuracdo do curso que aborda aspectos
linguisticos e literarios da lingua portuguesa.

Diante do exposto, os géneros mais lidos foram textos literarios, artigos, resumos,
resenhas e os menos lidos relatorios, fichamentos e trabalhos genéricos (sem especificar
género). Ha, assim, um contato consideravel dos estudantes com uma heterogeneidade de

géneros que podem ou ndo estar em ambiente virtual.
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Os géneros mais escritos pelos académicos sdo: a resenha, com 26% (18 alunos); 0s
relatérios, com 19% (13 alunos); os resumos, com 14% (10 alunos); os artigos, com 13% (9
alunos), os textos literarios, com 8% (6 alunos); o fichamento, com 6% (4 alunos); os
documentos oficias, com 3% (2 alunos); os projetos, com 3% (2 alunos); “outros” que
contempla: graficos, videos ilustrativos e matérias didaticos, com 4% (3 alunos); o relato ndo
pontuou.

Em didlogo com os trabalhos de Fuza, Fiad e Gomes (2014) e Silva (2016), constata-
se que 0s géneros mais produzidos foram resumos, resenhas e relatérios. Miranda (2016), a
partir do levantamento de géneros presentes no curso de licenciatura em Letras da Unicamp
entre 2003 e 2013, verificou a incorporacdo gradativa das tecnologias nas a¢Ges do curso,
havendo o predominio “daquelas ja bastante tradicionais do ponto de vista académico-
cientifico e pautadas no impresso, como producdo de monografias, projetos, relatorios e
resenhas, realizacdo de provas e apresentagdo de seminarios” (MIRANDA, 2016, p. 212).

A produgdo de resenhas, de relatorios e do resumo faz com que os académicos
demonstrem sua voz por meio da escrita, atuando como alguém que opina sobre os
acontecimentos da sociedade visto que o curso de Letras visa formar profissionais que
dominam as mais diversificadas préaticas de escrita, leitura e oralidade. Dos 22 alunos que
responderam o questionario, 13% deles j& produziram artigo. Alguns relataram, em conversa
informal, que escrevem artigo porque participam de Projeto de Iniciacdo Cientifica, sendo
preciso produzi-los para apresentar em congresso. Atualmente, outro instrumento, que vem
possibilitando o aumento da escrita de artigos no curso de Letras, é a revista académica, do
Programa de Pds-Graduacgdo em Letras (Mestrado), do cdmpus no qual o curso esta alocado.

Por meio dos dados da pesquisa, constata-se que 0s alunos leem mais textos literarios
e produzem mais resenhas. Esse resultado pode ser justificado, pois, em funcéo das leituras
que séo realizadas, muitos professores solicitam a resenha como uma forma de verificar o que
foi aprendido, demarcando uma forma de avaliagéo.

Por meio da anéalise dos dados, verificou-se que os académicos ndo mencionaram a
questdo do digital quando perguntados sobre as atividades e os textos mais lidos e produzidos
por eles. Esses dados comegam a surgir apenas nas questdes em que sdo levados a pensar
sobre o assunto, a partir da questdo 4. A maioria dos recursos tecnologicos utilizada pelos

académicos é: o Datashow, com 25% (21 alunos), em seguida, os slides, com 24% (20

149



alunos), o computador, com 21% (18 alunos), a internet, com 13% (11 alunos), 0s videos,
com 12% (10 alunos), a televisdo, com 4% (3 alunos) e o radio, com 1% (1 aluno).

A maioria dos académicos utiliza o Datashow, os slides e 0os computadores visto que
sdo ferramentas que facilitam a exposi¢cdo dos contetidos e auxiliam os académicos na hora de
explicar as apresentacdes. Na questdo 1, os académicos apontaram o0 seminério como uma das
atividades principais realizadas na academia e isso dialoga com a utilizagdo dos recursos
digitais. As multimidias sdo ferramentas que possibilitam formas diversificadas de interacédo
entre o aluno e o professor, aluno e aluno, facilitando a exposicdo de ideias e de conteldos,
visando tornar o ensino dindmico. Em pesquisa em um curso de Letras, Fiad e Miranda (2014,
p. 43) constataram que “0 trabalho com o digital nas aulas solicitado pelos professores
restringe-se, segundo 100% das respostas deles, a apresentacdes de seminarios em slides ou
ao envio de trabalhos pela internet aos professores”.

A utilizacdo dos videos pelos académicos pode ser vista como diferencial a mais nas
apresentagdes, dinamizando-as. Além disso, eles podem ser utilizados como meio de adquirir
conhecimento, por meio de pesquisa prévia em casa, por exemplo. A internet dinamiza o
processo de aprendizagem; na hora de pesquisar e adquirir conhecimento, muitos académicos
a utilizam para essas fungdes pedagdgicas.

Cada vez menos, usam-se o réadio e a televisdo em sala de aula. Talvez em razéo
desses instrumentos estarem presentes nos celulares, sendo assistidos por meio da internet.
Logo, parece ndo ser preciso o uso do aparelho de TV ou de radio em sala. Muitos acreditam
que somente a utilizacdo do Datashow em sala de aula ja indique avanco em relagdo as
praticas tradicionais de ensino. No entanto, as tecnologias ndo se resumem so a utilizacdo do
Datashow, € um processo que se da por varios instrumentos que possibilitam dialogar com
outras ferramentas. Desse modo, segundo Costa et al (2012, p. 43), o emprego de ferramentas
digitais como estratégia de ensino ¢ “fazer um uso efetivo do potencial transformador das
tecnologias digitais [percebendo] o aluno como agente ativo no processo de aprendizagem
[refletindo] sobre o proprio processo de aprendizagem”.

Os argumentos destacados mostram que o uso das tecnologias ndo se resume em
limitar os seus usos, visto que é processo transformador e isso deve ser levado a fundo nas
praticas pedagogicas de aprendizagem. Percebe-se que é uma visdo ainda errbnea pensar que

0 ensino “evoluiu” na universidade ou nas escolas porque ha o uso do Power-Point, por
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exemplo, pois muitas aulas continuam tradicionais mesmo utilizando-o. S80 necessarias
outras praticas, além do simples uso das ferramentas.

De acordo com PPC de Letras, a grade curricular oferece somente uma disciplina que
trata das tecnologias: “Topicos em Estudos Textuais: hipertextos, géneros e linguagem”. Por
ser eletiva, os alunos podem optar em fazer ou ndo. Talvez por se tratar de um assunto ainda
novo na academia, as tecnologias acabam né&o sendo enfocadas nas disciplinas e nem no PPC
do curso. Em pesquisas de obras sobre o assunto na biblioteca da instituicdo, houve
dificuldades em encontra-las, ja que ha poucos livros que falam sobre ensino e formacéo de
professores, utilizando as tecnologias.

A disciplina “Topicos em Estudos Textuais: hipertextos, géneros e linguagem”
discute as tecnologias para serem usadas em sala de aula, na perspectiva interacionista, por
varios meios que chamam atencdo dos alunos para o processo de aprendizado, usando as redes
sociais nas aulas de LP. Rezende (2015), em pesquisa sobre o letramento digital, constatou
que o curso de Letras da Universidade de Londrina ndo estd formando futuros professores
capacitados para atuar utilizando as TIC em sala de aula, visto que os curriculos ndo estdo
implantando disciplinas sobre o letramento digital “a apreciacdo do PPP diagnosticou que ndo
h& no curso disciplina especifica de letramento digital” (REZENDE, 2015, p. 160).

Grande parte das escolas tem um aparato tecnolégico disponivel para ser utilizado
em sala de aula, como Datashow, computadores, lousa digital, o problema ndo estd nos
recursos que sao oferecidos para serem trabalhados, mas na qualificacdo dos profissionais que
os utilizardo. A maioria ndo sabe utilizar as tecnologias no processo pedagdgico visto que ndo
foram preparados desde a graduagdo para isso. O uso de tecnologias € um processo continuo
que precisa de toda preparacdo para ser colocado em pratica: “constatou-se que [...] muitos
docentes ndo possuem fluéncia tecnoldgica, seja no sentido de ndo saberem lidar com o
computador e internet” (CAIADO; GOMES, 2013, p. 11). E preciso que os curriculos
repensem as novas formas de ensinar através dos recursos midiaticos: “aponta-se entdo a
necessidade de que o docente, desde o inicio de sua formag&o esteja em contato direto com as
tecnologias” (NOGUEIRA; OLIVEIRA; SOUZA, 2013, p. 4).

Na leitura do PPC do curso, na categoria “Competéncias, atitudes e habilidades”,
exige-se que o graduando tenha habilidade para utilizar as tecnologias. Contudo, com base na
ementa das disciplinas, percebe-se que a tematica do uso das tecnologias ndo é discutida, o

que possibilita pensar que os académicos nao estdo sendo preparados para atuar, utilizando-as.
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Esse dado dialoga com os resultados da pesquisa de Gadotti (2015, p. 11): “Apesar do nimero
de géneros discursivos/textuais apresentados nos planos de ensino ser relativamente grande,
poucos deles se referem ao uso das novas tecnologias”.

De acordo com Kenski (2015), ha necessidade de os cursos de licenciatura
trabalharem as tecnologias no processo pedagdgico de ensino, buscando alternativas que
facam despertar o interesse dos discentes nas salas de aula, a fim de que eles adquiram
conhecimentos por meio de um ensino interativo que dialoga com outros meios: “Ha que se
mudar a légica de formacdo e a acdo em todas as disciplinas dos curriculos dos cursos de
formagao de professores” (KENSKI, 2013, p. 96).

A questdo 5 solicitava: “Dos recursos que vocé marcou na questdo anterior, como
eles sdo utilizados’?”. Por meio da analise dos dados, foram identificadas trés funcdes para os
recursos digitais: (1) para apresentacdo de trabalho e exposi¢éo; (2) como recurso de apoio a
pesquisa; (3) como recurso para ministrar aula.

Catorze alunos indicaram que utilizam Datashow, Slides e computadores como
recursos para apresentacdo e exposicdo de trabalhos, conforme se pode observar nos exemplos

abaixo:

A5 | Utilizamos o computador e o Datashow e o Slide para apresentar os trabalhos.

A3 | Nas apresentacdes de trabalhos para auxiliar de contedos.

All | Os recursos digitais sdo facilitadores tanto na montagem do trabalho quanto na apresentacéo
na sala de aula. Costumo usar o computador para pesquisar e montar Slides e apresentar
atraves do Datashow.

A21 | Sdo usados como uma forma de explicacdo de trabalhos para facilitar a exposi¢do do trabalho.

Os alunos enfatizam que o uso das multimidias facilita a exposicdo para apresentar
trabalhos, sendo que as tecnologias dinamizam e auxiliam os académicos, como relata A21:
“sao usados como uma forma de explicag@o de trabalho para facilitar a exposi¢ao”, visto que
estamos num espaco académico onde o professor cobra que os alunos tragam para suas
apresentacdes dinamismo e chama a atencdo dos alunos que assistem.

Por meio dos dados, constatamos que os alunos utilizam a internet para pesquisar 0s
mais variados contetdos, solucionar davidas etc. Ha infinitas possibilidades que o aluno pode
usufruir para obter o conhecimento através de links, textos, videos. Dos alunos entrevistados,

trés deles afirmaram utilizar a internet para pesquisar destacam-se 0s argumentos:
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A6 | Ainternet para pesquisar 0s temas propostos quanto os Slides.

A7 | Os recursos sao utilizados como material de apoio para explica¢do do conteldo assim como
apresentac@es de trabalhos.

A9 | Os recursos digitais sdo usados em quase todos os trabalhos sejam eles digitados ou ndo. O
aluno ndo houve apenas o professor em sala de aula, ele chega em casa e vai estudar com o
auxilio da internet.

A resposta de A9 chama atencdo em razdo de o aluno procurar outros meios de obter
0 conhecimento, ndo s6 o conhecimento que o professor passa, mas expandir o aprendizado
fora da universidade. Esse perfil de aluno comprometido, que busca o conhecimento, fard
diferenca para a sua vida, 0s meios de adquirir conhecimento estdo disponiveis para todos,
basta s6 procura-los. O fato de o aluno ter consciéncia do uso da internet, além da sala de
aula, demonstra a utilizacdo social desse recurso em sua vida, evidenciando-se, de certo
modo, como um sujeito letrado digitalmente, pois sabe empregar a utilizacdo dos meios em
contextos sociais diversos. Levar os sujeitos a compreender o uso do digital como forma de
atuar socialmente é de fundamental importancia para o processo de aprendizagem, pois “ser
letrado digitalmente é praticar as tecnologias digitais, respondendo ativa e criticamente aos
seus diferentes propositos, em diferentes contextos” (RIBEIRO, 2012, p. 43).

O aluno (A19) destacou o uso das tecnologias como recurso para ministrar aulas.
Segundo ele, os professores utilizam o computador, Datashow: “Alguns dos professores do
campus utilizam o meio marcado acima para ministrar sua aula para que essa aula seja uma
aula diferente”.

O dominio das tecnologias ndo se restringe a usar Datashow, é necessario que o
professor tenha consciéncia de que esse uso deve contemplar a sua metodologia de trabalho,
visando levar para a sala de aula propostas diferenciadas para além da universidade. Sé a
exposicdo de Slides ndo ajuda a ter uma aula interativa, visto que a repeticdo pode acabar se
tornando uma estratégia repetitiva e o proposito das tecnologias € inovar as metodologias, a
fim de contribuir para o processo de aprendizados dos estudantes.

Em suma, quanto as atividades e tecnologias, empregadas no curso de Letras, ha: (i)
a leitura e os seminarios como atividades mais frequentes; (ii) o texto mais lido é o literario; o
género mais escrito é a resenha; (iii) o recurso digital mais utilizado é o Datashow; (iv) trés
funcOes para os recursos digitais: (1) para apresentacdo de trabalho e exposicdo; (2) como

recurso de apoio a pesquisa; (3) como recurso para ministrar aula.
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4.2 Tecnologias usadas pelos académicos e suas contribui¢des para a formagao

Quanto a questdo 6: “Vocé vé alguma relacdo entre 0 que vOcé escreve na
universidade com as préticas de leitura e de escrita que tém fora da academia?”, nove alunos
percebem a relacdo com as préticas de escrita e leitura que realizam dentro e fora da
universidade, por meio de textos de tedricos. A seguir, destacam-se algumas ocorréncias dos

alunos:

Al3 Muitos dos tedricos apresentados nas disciplinas tém pesquisas na area pedagdgica,
influenciando de forma direta na leitura e escrita interdisciplinar.

A19 | Algumas leituras feitas na universidade servem de base para a vida I4 fora.

A20 Devemos escrever textos com coeréncia e coesdo. Devemos praticar a leitura sempre, e ler
todos 0s géneros para adquirimos cada vez mais conhecimentos.

Atraveés dos textos tedricos, os alunos conseguem perceber que essas leituras podem
contribuir para seu processo de aprendizado enquanto formadores de opinido; eles irdo se
basear nesses estudiosos para levarem para a sua formacdo, enquanto professor e cidaddo.
A19 relata: “algumas leituras feitas na universidade servem de base para vida 14 fora”. Os
tedricos nos ajudam compreender as funcionalidades da lingua e usar a escrita, a leitura para
as mais variadas funcées sociais.

A10 relatou que vé relacdo entre o que escreve na universidade com a sala de aula:
“nas praticas em sala de aula, pois atuo como professora”. O professor tem que colocar em
pratica tudo que aprendeu com as leituras dos tedricos. Essa bagagem faz toda a diferenca
quando o docente j& atua em sala de aula para sua formacéo como profissional.

Onze académicos relatam que ndo veem relacdo entre 0 que escrevem na
universidade com as praticas de leitura que tém fora da academia. Alguns destacaram o que se
exige de um profissional de Letras: o dominio da gramatica, sendo que o curso ndo é voltado
para a gramatica; alguns criticaram o uso das praticas de leitura e escrita dentro das

universidades. Seguem as respostas de alguns dos académicos:

A4 O que exigem de nos fora da universidade ¢ mais a gramatica e o foco do curso nao é
gramatica.

A8 O curso foca mais na literatura e as escolas trabalham mais gramatica.

A9 Gosto muito de ler romance e na universidade temos que ler literatura roméantica. Algumas
coisas eu consigo assimilar, olha eu vi isso na universidade.
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No momento de lecionar, segundo os alunos, as escolas exigem o dominio da
gramatica, pois cabe ao sujeito dominar a lingua padrdo. Todavia, esse tipo de formacdo na
universidade ndo ocorre de forma sistematica, assim como muitos alunos esperavam, ao
ingressar no curso e acabam se decepcionando.

Ha& varias criticas sobre a escrita na universidade e muitos acreditam que é uma

leitura da elite, ndo é para todos:

Al7 | Fora da academia ndo tenho leituras académicas além das solicitadas nas disciplinas e nem
escrevo textos académicos ou formais.

A21 | Nao muita, pois fora da universidade estas praticas mostram-se muito fragmentadas.

A22 | As leituras que sdo realizadas dentro da universidade ndo passam de leituras de elite.

A5 | Dificilmente o que vivenciarmos na faculdade é colocado em prética fora da academia,
existe muito ilusdo e fantasia entre os contetidos passados na faculdade e o que fazemos na
sala de aula.

Todos os aspectos citados pelos académicos parecem evidenciar a necessidade de
reestruturacdo do curso, buscando-se alternativas para que o ensino avance, contribuindo para
a formacéo dos futuros professores, pois o conhecimento ndo fica s6 na universidade.

A questdo 7: “As tecnologias mudaram suas praticas académicas? Como?” busca
refletir sobre as funcionalidades das tecnologias no processo de aprendizagem. Vinte alunos
afirmaram que as tecnologias mudaram suas praticas académicas no momento de fazer os
trabalhos académicos, na hora de se comunicar com outros colegas, para solucionar duvidas.
Trés alunos, por sua vez, disseram que as tecnologias ndo mudaram suas praticas académicas.
Uma aluna relatou que estuda através dos livros, outro académico respondeu que ja utilizava
as tecnologias antes e um aluno criticou a maneira que as tecnologias sdo empregadas e

ensinadas na universidade. Seguem o0s apontamentos dos alunos:

A2 | Porque a tecnologia facilita apresentacéo e leva o aluno a uma melhor compreenséo.

A3 | Facilita a elaboracéo de trabalhos e tem uma maior fonte de referéncias na confeccéo de seus
trabalhos.

A7 | Um pouco, pois ja utilizava antes, mais antes, mas o uso das tecnologias foi aperfeicoado a
medida em que foi necessario como apresentaces académicas.

A10 | Facilitando as pesquisas e metodologias ao me preparar para as apresentacoes.

Al16 | Sempre utilizei slides mas, de certo modos eles facilitam as apresentacdes.

De acordo com os dados, as tecnologias possibilitaram inovagdo na hora de expor

trabalho, utilizando os recursos midiaticos, pois chamam atencdo das pessoas sendo que esse
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meio oferece interagdo e dinamismo, é visivel que a internet possibilita aos alunos diversidade
de textos, que faz dialogar, pesquisar e produzir os mais variados textos sobre os
acontecimentos politico, econdmico e social, como cita A2.

O dinamismo da internet mudou as praticas dos académicos, as funcionalidades
desse uso ja sdo préticas presente nos ambientes académicos, como cria¢cdo dos grupos no
Whatsapp, que facilita a interagdo entre professor e aluno, a troca de e-mail de mensagens
também é uma préatica presente. Essas praticas, que sdo utilizadas também no contexto
universitario e nao s6 no cotidiano, sdo apontadas por alguns alunos que veem a relacdo do

seu emprego com as praticas de ensino e de aprendizagem:

Al | Porque hoje para marcar e fazer um trabalho em grupos néo é necessario juntar todos os
componentes. Hoje, faz-se um grupo no Whatsapp.

All | Mudaram através das tecnologias descobri um mundo de possibilidades, também somos
capazes de nos comunicar mais usando as redes sociais dessa forma, conhecer e aprender
mais.

Os meios de comunicacdo foram alterados e, com as redes sociais, hoje, podemos
estudar através da internet sem precisar sair de casa, como revela Al. Esses espacos
proporcionam interatividade entre professor e alunos: “Podemos aprender estando juntos em
lugares distantes, sem precisarmos estar sempre juntos numa sala para que isso aconteca”
(MORAN, 2004, p. 348).

Esta pesquisa dialoga, por meio das respostas das “Al, A11”, com as ideias de
Kenski (2013), de que as tecnologias provocam novas formas de comunicagéo entre professor
e alunos, por meio dos mais diversos meios tecnolégicos, como e-mail e Whatsapp. Dessa
forma, os alunos tém mais auxilio com o professor para tirar duvidas, dialogar, interagir e
refletir, “Vivenciam e incorporam novas formas de ensinar e aprender mediadas por
tecnologias de colaboragio e interagao” (KENSKI, 2013, p. 80).

Trés académicos responderam que as tecnologias ndo mudaram suas praticas
académicas, cada um desses estudantes citou um motivo especifico. Seguem as respostas dos

alunos:

A5 Acredito que na minha situacdo atual de académicas posso dizer que ndo vi muito
diferenca, ha sim um certo avango com o uso da internet, mas prefiro a assimilacdo dos
livros.

Al7 Pois eu ja as utilizava fora da academia.
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A22 | Jaque apenas exigem gue usamos mas nao ensinam como usar. |

A resposta de A5 mostra que cada aluno tem uma forma de estudar, visto que 0s
livros também enriquecem o processo de aprendizagem dos discentes, assim como as
tecnologias é uma das formas de estudar, ambos se completam. As mudancas sdo necessarias
para melhorar o ensino visto que o livro j& esta disponivel em formato digital e 0 acesso
digital acaba facilitando a vida do leitor que ndo tem condicéo de comprar livros.

Através da resposta A22, constata-se 0 que vem sendo discutido no decorrer deste
trabalho: ha uma cobranca para que os professores, ja em exercicio, implantem as tecnologias
em suas aulas, mas se constata que os futuros professores ndo estdo sendo preparados na
universidade para utilizar as tecnologias em sala de aula.

A questéo 8: “Como a tecnologia auxiliou no trabalho de preparo de suas atividades
como estagiario e na aplicacdo das regéncias?” discute se a tecnologia auxiliou o0s
académicos na hora das regéncias. Para eles, as tecnologias auxiliaram na hora de pesquisar

conteldo, recursos multimidias como: Datashow, videos, imagem e slides:

Al | As tecnologias tém ajudado de forma bem proveitosa, para fazer pesquisar grandes em
qualquer site.

Al17 | Foi essencial para pesquisar, para planejamento para guardar dados e na utilizacdo de slides
em algumas regéncias.

A10 | Naexposicdo de conteidos, nas pesquisas e elaboragdo das aulas.

E nitido que as tecnologias ajudaram muito os alunos no momento de pesquisar 0s
contetdos que foram trabalhados em sala de aula, visto que os caminhos sdo muitos na hora
de escolher a melhor metodologia de ensino sendo que o planejamento deve ser pensado por
meio da perspectiva interacionista: “os recursos tecnoldgicos da era digital proporcionam uma
mudanga positiva na elaboragdo de conteudos” (SANTOS, 2013, p. 31).

As multimidias sdo ferramentas indispensaveis que 0s académicos usam para
trabalhar em sala de aula. Quando os estagiarios chegam com um Datashow e projetam
imagens e contetdos, isso acaba despertando atencdo dos alunos para o processo de
aprendizagem por meio de imagem, videos, Slides. Os académicos destacaram os beneficios

do uso das tecnologias nas regéncias:

A1l | As tecnologias nos proporcionam meios para levar para a escola obras literérias; através do |
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Datashow, filmes, poesias, musicas, imagens todos estes recursos somos capazes de
trabalhar nas turmas com muita facilidade, recursos tecnolégicos.

Al4 | Com a utilizagdo das tecnologias elaborei aulas Slides no Datashow com textos e imagens: o
que chama bastante a atencdo dos alunos, com estas ferramentas é possivel prender a
atencdo dos alunos e conseguir a participacdo de todos.

Al5 | 100% colaborou muito, pois em tudo dependia do uso da tecnologia seja 0 uso de um video
de uma musica ou até mesmo pesquisar um conteudo para o estagio.

A 16 | Nas minhas regéncias utilizei Slides e videos, o que gerou interesse nos alunos e

consequentemente participagdo dos mesmos.

As tecnologias transformaram a maneira de dar aula, um ensino que dialoga com

diferentes suportes tecnolégicos, videos, imagens. Esses recursos acabam despertando o

interesse de aprender, entdo, € necessario que o professor use a Lingua Portuguesa para as

mais variadas fungdes, buscando trazer um ensino que interage com as tecnologias a fim de

que o aluno aprenda por métodos alternativos que facam diferenca no processo de

aprendizagem. Tem-se, entdo, um ensino colaborativo e autdbnomo, o professor deve sempre

refletir sobre as suas praticas que sdo colocadas em uso no plano de aula.

Na Questdo 9: “Vocé vé validade no uso das tecnologias para o ensino de Lingua

Portuguesa? Justifique?”, a maioria dos académicos acredita que as tecnologias podem

auxiliar no ensino de LP, o professor tem uma ferramenta que pode diversificar as aulas de

LP, utilizando ndo s6 o livro didatico, mas metodologias que dialogam com os alunos. O

conhecimento parte ndo s6 do professor, mas também através do video, internet, Tablets,

celular. Seguem algumas ocorréncias:

A7

Pois além de despertar o interesse dos alunos com a possibilidadede mostrar imagens, videos
e Slides, o material ainda atrai a atencdo dos alunos. Dessa maneira, pode-se passar filmes,
musicas, fotos melhorando assim o aprendizado.

A8

Muita validade,pois através das tecnologias elaboramos atividades diferenciadas que
despertam a curiosidade e interesse dos alunos.

Al5

Depende muito de como essa tecnologia seja usadas pelo professor, e se o professor prepara
com foco para algo, sendo, s6 vale para ocupar o tempo da aula.

A9

Primeiramente as aulas que s@o ministradascom o auxilio da tecnologia, sdo aulas produtivas,
pois ndo s&o mondtonas, o professor pode levar videos, musicas, Slides com imagens, levar 0s
alunos para a sala de informatica, dando iniciacdo a pesquisa, onde o aluno se torna um
pesquisador. 0 uso das tecnologias para o ensino de lingua portuguesa sdo bem vindos.

Al9

Pois a tecnologia ajuda muito a desenvolver uma aula de qualidade.

Por meio das falas, percebe-se que os professores em formagéo tém conhecimento

do uso das tecnologias no processo didatico, visto que eles consideram 0 ensino como um

processo continuo que precisa de toda preparacdo, desde a pesquisa do conteudo,
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planejamentos das aulas até na escola na hora dos professores usarem 0S recursos
tecnoldgicos. Acredita-se que j& se tem um avango quando esses futuros professores

reconhecem que as tecnologias podem, sim, influenciar a metodologia dada em sala de aula.

Considerac0es finais

Este trabalho teve como objetivo analisar como as tecnologias estdo presentes no
curso de Letras. Quanto as tecnologias, empregadas no curso de Letras pelos professores das
disciplinas, verificou-se que os professores usam Datashow, Slides, computadores para
apresentar trabalhos, restringindo o conhecimento das tecnologias ao dominio de
instrumentos, como o computador. No PPC do curso, exige-se que o graduando tenha a
habilidade com a tecnologia, mas constatamos que esse uso ndo estd sendo contemplado na
grade curricular do curso que oferta apenas “Topicos em Estudos Textuais: hipertextos,
géneros e linguagem”, restringindo a possibilidade de formagdo do académico em relagdo
aquilo que é digital.

As tecnologias mais utilizadas pelos professores em formacdo no dia a dia da
universidade sdo Datashow, Slides, computadores, internet e videos. As atividades mais
frequentes do curso de Letras sdo leitura e seminario visto que os estudantes estdo numa
academia e estdo sendo preparados para utilizar as variadas fungdes sociais da lingua. J& o0s
textos mais lidos pelos estudantes foram textos literéarios, artigos, resumos, resenhas, em
funcdo da prépria configuracdo do curso que aborda aspectos linguisticos e literarios da lingua
portuguesa. Os géneros mais escritos foram resenhas, relatorios, resumo e artigo, nao havendo
um enfoque no ambito digital na realizacdo dessas atividades.

Os professores em formacéo utilizam os equipamentos tecnoldgicos como Datashow,
slides e computadores para apresentar trabalhos, como recurso de apoio para pesquisar e para
ministrar aulas visto que esses meios tecnoldgicos dinamizam as aulas, chamando atencéo dos
alunos. O seminario é um género corriqueiro na vida dos estudantes, desde a entrada e a saida
do discente.

Assim como em Rezende (2015), os resultados deste estudo apontam a necessidade
de novas praticas no interior do curso de Letras que tratem dos usos das tecnologias,

possibilitando o letramento do professor em formacdo para atuar na era digital.
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