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Resumo: O estudo da funcao exponencial, como um tipo particular de funcao real, € recomen-
dado para o Ensino Médio brasileiro. A importancia desse contetido estruturante deve-se a sua
aplicagcao como modelo para fendémenos de crescimento. Porém, na pratica escolar, a funcdo ex-
ponencial tem sido tratada superficialmente, sem énfase as diferentes representagoes, conceitos
associados e aplicacdo aos problemas reais. A utilizacdo de programas de Matemdtica Dinamica
(MD) para a construgao do conceito de fungdo exponencial possibilita compreender o compor-
tamento grdfico, os intervalos de variagdo, os interceptos e os extremos dessa funcdo. A MD
também permite estabelecer a relacdo entre os coeficientes da representagdo algébrica da funcdo
e as caracteristicas da curva geométrica que a representa. Frente ao problema foi desenvolvido
um curso voltado para a formacgao inicial e continuada de professores de Matemdtica. O curso
teve como objetivo utilizar as potencialidades do GeoGebra para o estudo da fun¢ao exponencial,
oportunizando a demonstracao de propriedades da operacao de potenciacao, a extensao desta
a0s numeros reais e a reconstrucdo do conceito geral de funcdo como variagdo de grandezas,
conhecimentos que talvez nao tenham sido consolidados na trajetoria escolar dos professores. O
objetivo deste trabalho € discutir os resultados do curso realizado junto a 20 licenciandos em
Matemdtica e 8 professores atuantes em escolas publicas de Alfenas-MG. Assim, como resultado
da andlise qualitativa dos dados, constatou-se a eficdicia da MD como recurso educacional inse-
rido na metodologia investigativa das representacdes em Matemdtica junto aos professores em
formacgado.

Palavras-chave: Formacao de professores; informatica educativa; GeoGebra.

Abstract: The study of the exponential function, such as a particular type of real function, is
recommended for the Brazilian high school. The importance of this structuring content is due to
its application as a model for growth phenomena. But, in school practice, the exponential func-
tion has been treated superficially, without emphasis on the different representations, associated
concepts and application to real problems. The use of Dynamic Mathematics softwareos to cons-
truct the concept of exponential function enables comprehend the graphical behavior, the range
of variation, the intercepts and the extremes of this function. The Dynamic Mathematics also
allows to establish the relation between coefficients of algebraic representation of a function and
the features of the geometric curve represented by it. Motivated by this problem, we developed a
mathematics teacher training course. The course aimed to use the capabilities of GeoGebra for
exponential function study, providing opportunities to demonstrate properties of the potentiation
operation, the extension of this to the real numbers and the reconstruction of general function
concept associated to a rate of change, knowledges that maybe not have been consolidated in the
teacher’s school path. This paper aims to discuss the course results realized with the participation
of 20 undergraduates in mathematics and 8 public schools teachers in Alfenas-MG city. Thus,
as a result of qualitative analysis, it was found the effectiveness of Dynamic Mathematics as
educational resource in the investigative methodology of representations in mathematics along
training teachers.
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Introducao

O tema fungoes é destacado nos documentos que orientam a Educacao Bésica brasileira como
importante, nao somente intrinseco a propria Matematica, como também por suas aplicacgoes.
Dentre os tipos especiais de fungoes reais, destaca-se a funcao exponencial como modelo de
fendbmenos de crescimento. Recomenda-se para o estudo de funcdo no Ensino Médio que se
explore diversas aplicacoes e diferentes formas de representacao, e nao somente o uso de tabelas
com poucos dados para tragar graficos.

Chaves e Carvalho (2004) destacam os aspectos histéricos do conceito de funcionalidade, nas
civilizagoes primitivas com o principio da contagem, associando partes do corpo, ou objetos com
quantidades. Contrariamente, o professor preocupa-se com a repeticao de técnicas para fixacao
de contetidos pelos estudantes e nao em explorar a ideia intuitiva de fungao para relaciona-la a
situacoes praticas.

Entretanto, o trabalho com resolucao de problemas, investigacao e modelagem matematica
requer, muitas vezes, extenso esforco computacional na coleta, registro e andlise de dados. Dessa
forma, é importante ressaltar o uso das novas tecnologias para auxiliar no processo de ensino-
aprendizagem. Essa ideia é refor¢ada por Fraiha-Martins e Gongalves (2012), enfatizando que a
utilizacao de softwares educativos, pode conduzir o processo de construcao dos conceitos e deve
ser realizado com o uso de tarefas que instiguem os estudantes. Porém, ainda é pouco o uso de
softwares educativos em ambientes escolares.

Assim, o objetivo desse trabalho é discutir os resultados do curso de extensdao que visou
capacitar professores de matematica para o uso da tecnologia no ensino de fungao exponencial,
realizado junto a 20 licenciandos e 3 professores atuantes em escolas publicas de Alfenas-MG,
bolsistas do subprojeto Matematica do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacao a Docéncia
(PIBID) da Universidade Federal de Alfenas (UNIFAL-MG).

Ensino da Fung¢ao Exponencial

Apés o desenvolvimento do cédlculo de poténcias com expoentes reais, Leibiniz considerou,
em 1679, uma poténcia como fungao do expoente da forma y = a* com x € R. lezzi, Dolce e
Murakami (2004) apresentam a caracterizacao da fungao exponencial a partir da equivaléncia
das seguintes afirmacgoes, em relacao a uma fungao real de varidvel real, monoétona e injetiva:

Al. f(nz) = (f(z))™, para todo n € N, e todo = € R.
A2. flx) = a”, com f(l)=aexeR.
A3. flx+y) = f(x)-f(y), paratodo z,y € R.

O saber de referéncia, aqui entendido como a conceituagao e a construcao da teoria ma-
tematica para a caracterizagao da funcao exponencial, sofre sucessivas transformagoes, de acordo
com a Transposicao Didatica, para se transformarem nos saberes escolares, primeiro nas pro-
postas curriculares, depois nos livros didaticos e por fim na sala de aula, como saber ensinado
(ALMOULOUD, 2011).

As Orientagoes Curriculares Nacionais (BRASIL, 2006) indicam o estudo de alguns tipos
particulares de fungoes reais, apés o primeiro contato com o conceito de fungdo como relagao
de dependéncia e variacao de grandezas. H& a recomendacao de trabalhar fungoes de forma
conceitual, ampliada e significativa, e, a0 mesmo tempo estabelecer constante articulagao entre
as funcoes, suas diferentes formas e seus elementos.

Dentre as fungoes reais recomendadas para estudo no Ensino Médio, a fungéo exponencial
estd presente nas propostas curriculares de grande parte dos estados da Federacgao, dentre eles,
nos Contetdos Bésicos Comuns (MINAS GERAIS, 2007), na Proposta Curricular do Estado
de Sao Paulo (SAO PAULO, 2008) e também nas Diretrizes Curriculares da Educacio Bésica
(PARANA, 2008). O tema Algebra e Funcdes, da matriz de referéncia do Sistema Nacional de
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Avaliacdo da Educacao Bésica (SAEB), contempla a funcao exponencial e atribui ao seu estudo
o desenvolvimento de duas habilidades especificas: identificar a representacao grafica e algébrica
e aplica-la na resolugao de problemas.

Entretanto, pesquisas sobre curriculos prescritos de Matematica evidenciam que embora
estes possam expressar propostas interessantes e inovadoras, parecem ter dificuldades de serem
incorporadas a préatica dos professores em sala de aula (PIRES, 2013).

Em geral, os livros didaticos definem a fungao exponencial simplesmente a partir da afirmagao
A2. Dado um numero real a, a > 0 e a # 1, denomina-se fung¢do exponencial de base a uma
funcao f : R — R definida por f(z) = a® (DANTE, 2010). Os autores ainda explicitam que
as restricoes necessarias sao dadas pelas condigoes de existéncia. Para a =0 e x < 0, a funcao
nao esta definida em R. E para a = 1 tem-se a funcao constante.

Observa-se também a falta da devida atencgao a familia de transformacoes da fungao exponen-
cial, geometricamente representando translacoes, reflexoes, compressao ou expansao do grafico
no plano cartesiano. A composicao destas transformagoes geométricas podem ser representadas
algebricamente por fungoes da forma

f(z) = ka®**¢ 4+ d, sendo k,b, ¢ e d constantes reais,

usualmente denominadas fungoes do tipo exponencial.

Funcoes do tipo exponencial nao satisfazem a caracterizacao da fungao exponencial, porém
mantém estreitas ligacoes geométrica e algébrica com a mesma. Como modelam fendmenos de
crescimento aparecem em exercicios resolvidos e propostos e também nas aplicagoes presentes
nos livros didaticos.

Para que o estudante do Ensino Médio compreenda e resolva problemas envolvendo a funcao
exponencial, é preciso que domine técnicas e propriedades da operacao de potenciacdao no con-
junto dos nimeros reais, visto que as propriedades da fungéo exponencial derivam diretamente
destas.

Porém, Paias (2009) identifica as dificuldades dos estudantes das séries finais do Ensino
Fundamental em relacdo a potenciacdo. Assim, a revisao feita no Ensino Médio, de contetidos
do Ensino Fundamental relativa a potenciagdo, é, nao raro, a primeira vez que o estudante
trabalha com expoentes nao-inteiros, sendo necessaria a extensao do conceito de potenciagao
para expoentes fraciondrios e irracionais.

Por outro lado, Siqueira e Beust (2008) referem-se a dificuldade inicial com o conceito de
funcao, por si s6 complexo para os estudantes. As dificuldades devem-se a variacao de grandezas,
diferentemente das equacgoes ja conhecidas, e identificacao de conjuntos numéricos como dominio,
contradominio e imagem das fungées.

Benedetti (2003) aborda as potencialidades de programas graficos para o aprendizado de
fungoes. O recurso tecnoldgico permite uma melhor e mais facil consolidacao do conceito de
fungdo em comparagdo com a abordagem cldssica (GOMEZ, 1997). De acordo com a pes-
quisa realizada por Basso e Notare (2015), hé significativo aumento do nimero de publicagoes
cientificas que analisam as potencialidades dos recursos computacionais na construcao do co-
nhecimento matematico. Os autores analisam atividades exploratérias em que um Programa
de Matematica Dinamica objetiva a mobilizagdo do pensamento matemaético, por permitir facil-
mente a criacao de multiplas representacoes e acoes sobre elas.

A utilizagdo de programas de Matemética Dinamica (MD) para a construgdo do conceito
de funcao exponencial possibilita a compreensdao do comportamento grafico, dos intervalos de
variacao, interceptos e extremos dessa funcao. Também permite estabelecer relagao entre os
coeficientes da representacao algébrica da funcéo e as caracteristicas da curva geométrica que a
representa.

Para desempenhar seu papel de mediador entre o conhecimento matemaético e o aluno, o
professor tem o dever de conhecer o conteiddo, suas aplicacoes, a evolucao dos conceitos, os
métodos e os materiais mais adequados para a efetiva aprendizagem. Porém, Leivas (2002)
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critica os cursos de formacao por deixar a tarefa de juntar essa “colcha de retalhos” a cargo do
licenciando.

Frente ao grande desafio da formagao inicial de professores, em 2007 é criado o Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), portaria de ntimero 096 (BRASIL,
2013). O programa possibilita a docéncia compartilhada desde o inicio da formagao do licen-
ciando com acoes desenvolvidas na escola publica. Desta forma, contribui efetivamente para
a formagao inicial promovendo a Iniciacdo & Docéncia (ID) e para a formacao continuada dos
professores supervisores.

Nas acgoes desenvolvidas no ambito do subprojeto Matemética do PIBID/UNIFAL-MG,
aliam-se dominio de conteidos especificos com préticas pedagdgicas inovadoras, pautadas na
resolucao de problemas, investigagdo, modelagem matematica e atividades computacionais.

Metodologia

Como uma das agoes do subprojeto Matemética do PIBID /UNIFAL-MG para a formagcao de
professores foi desenvolvido o curso de extensao “Uso do GeoGebra para o ensino-aprendizagem
de fungoes” junto a 20 bolsistas de ID e 3 supervisores. O curso teve como objetivo utilizar as
potencialidades da MD para o estudo da funcao exponencial e suas propriedades.

A técnica de pesquisa utilizada neste trabalho foi a Engenharia Didética, devido & sua ampla
utilizagao quando se trata de trabalhos em Didética da Matemadtica. De acordo com Pais (2001),
a Engenharia Didatica caracteriza uma forma particular de organizagao de procedimentos me-
todoldgicos, com dupla ancoragem que interliga o plano tedrico da racionalidade ao territério
experimental da pratica educativa. Desta forma, este trabalho insere-se como metodologia ex-
perimental de validacdo interna para analisar a situacao didatica desenvolvida. A Figura 1
apresenta as quatro fases da Engenharia Didatica com seus objetivos especificos.

= compreender o contexto; + planejar certo nimero de

= 1dentificar as concepgdes aulas,
dos sujeitos; - i varavels, + explorar as situagdes de « avaliar as aprendizagens;
’ + formular hipoteses; aprendizagem; ) )
= fazer inferéncias. * prever situagdes - registrar comportamentos * analisar os dados obtidos;
didéticas; e mntercorréncias. « confrontar com as

+ identificar os

( i hip6teses.
conhecimentos prévios.

Figura 1: As fases da Engenharia Didéatica e objetivos especificos.

Particularmente neste trabalho, a primeira fase foi desnecessédria em virtude do contexto de
aplicacao ser conhecido, bem como as concepgoes dos sujeitos que sao membros do subprojeto
Matematica do PIBID da UNIFAL-MG, do qual os autores também participam. Como andlise a
priori foi desenvolvido e aplicado o diagndstico inicial para avaliar os conhecimentos dos sujeitos
a respeito da funcao exponencial, suas aplicagoes e do uso de recursos computacionais.

Dessa forma, o planejamento do curso concretizou-se na elaboragao de uma sequéncia didatica
contemplando os possiveis limites dos professores em relacao & insuficiéncia de conhecimentos
especificos retrospectivos, possivel deficiéncia na representacao grafica e na passagem de uma
forma de representacao a outra, como também em relagao ao uso do computador como recurso
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didético. Para isso foram programados cinco encontros presenciais com objetivos especificos,
listados no Quadro 1.

Quadro 1: Objetivos por encontro do curso de extensao “Uso do GeoGebra para o
ensino-aprendizagem de funcoes”, realizado em 2015.

Data || Objetivos especificos

1° || 16/04 | - Relatar a definigao de relagoes bindrias e de fungao.
- Avaliar as potencialidades da MD.
- Diferenciar dominio, contradominio e imagem de fungoes.

2° | 30/04 || - Manipular os recursos do Sistema de Algebra Computacional (CAS).
- Analisar as propriedades de potenciagao.
- Investigar a extensao da potenciacao para expoentes racionais e irracionais.

3° || 07/05 || - Definir fungao exponencial.

- Reconhecer as diferentes representacoes da funcao exponencial.

- Deduzir as propriedades da fungao exponencial a partir da potenciagao.
- Identificar funcoes tipo exponencial.

- Investigar a influéncia da mudanca dos coeficientes no grafico da funcao.

4° |1 21/05 || - Comparar aplicac¢oes da fungao exponencial.
- Formular atividades diddticas com aplicacoes e recursos computacionais.

5° || 18/06 || - Reafirmar a importancia do conhecimento especifico e didatico.

- Discutir a relacao do conhecimento cientifico e a Matematica escolar.
- Avaliar as aprendizagens no curso.

- Apreciar as potencialidades e limitacées da MD na escola.

O GeoGebra'' 6 um programa livre de MD, escrito em linguagem JAVA, que retine recursos de
geometria, algebra e cdlculo. O ambiente é simples e pode ser utilizado tanto na Educacao Bésica
quanto na Educacao Superior. O GeoGebra possibilita a construcao de atividades interativas
para experimentacao/exploracao das representacoes grafica, numérica e algébrica de um mesmo
objeto, facilitando a compreensao dos conceitos mateméaticos (KURSIARK, R. S. et al, 2012).
Além disso, a construgao de graficos de fungoes reais é realizada de forma mais rdpida e precisa,
permitindo avaliar diretamente o efeito da variacao de cada coeficiente graficamente.

Dessa forma foi utilizado o programa de MD GeoGebra como ferramenta para o estudo da
funcao exponencial, oportunizando a consolidacao de propriedades da operacao de potenciacao,
a extensao da operacao de potenciacao para os nimeros reais e do conceito de fungoes, que nao
tenham sido consolidadas na trajetdria escolar dos professores.

A Figura 2 apresenta o esquema visual da sequéncia didatica construida a partir do objetivo a
ser alcancado para o curso, explorar as diferentes representagoes da funcao exponencial utilizando

MD.

iDisponivel em: http://www.geogebra.org/cms/pt_BR
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Figura 2: Representagao visual da sequéncia didatica utilizada no curso “Uso do GeoGebra para
o ensino-aprendizagem de fungoes”

Além dos encontros presenciais foram propostas atividades adicionais. Algumas, de trabalho
individual, em forma de exercicios praticos para treinamento das fungoes do GeoGebra e expe-
rimentagao para consolidacao dos conceitos matematicos, vistos no encontro presencial. Outras
atividades propostas eram questoes a serem discutidas em grupo, por escola, para pensar a
implementacao de agoes educativas de acordo com as particularidades e necessidades.

Durante a aplicacao da Sequéncia Didatica, observagoes sistematicas foram registradas em
relagdo a participagao, realizacao das atividades, facilidades e dificuldades, tanto nos encontros
presenciais como nas atividades realizadas & distancia.

A dltima fase da analise a posteri e validagao foi contemplada com a aplicagao do diagnédstico
final. Este, além dos itens comparativos do diagndstico inicial, abrangeu a avaliacao do impacto
do curso na formacao docente, de forma a identificar potencialidades e limitacbes do uso do
GeoGebra, e também a autoavaliacdo da participacdo nas atividades.

Resultados e discussoes

A analise do diagnéstico inicial em relagao aos conceitos de potenciacao revelou que ha li-
mitacoes de conhecimentos por parte dos professores. Nele apenas 36% dos professores considera
que nem todo nimero elevado a zero é um e destes, pouco mais da metade justificou com o caso
particular 0. J4 no final do curso o indice de acertos subiu para 68% e a maioria justificou.

A dificuldade identificada em quase todos os professores de Matematica é discutida também
por Paias (2009), que revela que estudantes do Ensino Fundamental e Médio respondem que 0°
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é zero, por associar ao zero a ideia de nada, enquanto outros convencionam erroneamente que
“todo ntumero elevado a zero é um”, por influéncia de professores que repetem tal frase para
memorizagao.

Ainda, é importante enfatizar o cardter de variabilidade das funcdes no ensino, para que o
estudante compreenda o comportamento grafico da fungéo na relagao entre as variaveis depen-
dente e independente, tendo uma nogao do grafico antes mesmo de traga-lo, para ser capaz de
avaliar o impacto dos coeficientes da forma da curva.

Dentre as atividades desenvolvidas no curso de extensao destacamos trés delas na Figura 3.

Atividade 1 Atividade 2
Objetivo: —|Discutir a defini¢do de funcdo —|Estender potenciacdo para nimeros reais
Tarefa: D Construir o grafico da funcio discreta D Calcular expressdes com poténcias de
expoentes racionais e irracionais.
f=1{(1,2); 24} P
Discussdes: D Grafico, dominio, contradominio e D Poténcias com expoentes reais, valor de
imagem. 0° e limitagBes do programa.
Recursos
GeoGebra: I:l Janela Geométrica. I:‘ Janela CAS
8 e = Arquwo Editar Exibir Opges Femamentas Janela Auda Entar |

N ocEEsTsEEE~0|

1| 20

Atividade 3

Objetivo: —|Representar fungdes do tipo

Tarefa: D Construir o grafico da funcdo
fx)=a*"?+c¢
DiscussSes: Impacto dos coefientes da fungdo no
grafico.

Recursos
GeoGebra: I:l Janela Algébrica e Janela Geométrica.

Figura 3: Trés das atividades desenvolvidas no curso “Uso do GeoGebra para o ensino-
aprendizagem de funcoes”

Pode-se observar que os participantes apresentaram dificuldade em tracar graficos quando a
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funcao estd definida para os naturais, pois neste caso, o grafico é representado apenas por pontos
no plano cartesiano. Isso propiciou uma discussao sobre a densidade do conjunto dos nimeros
reais.

Inicialmente apenas oito participantes conheciam alguma aplicacao da fungao exponencial,
em contrapartida ao fim, vinte e um citaram, principalmente a modelagem de crescimento de
populacoes. Outras aplicagoes citadas foram o crescimento de vendas, a andlise da idade de
rochas, as taxas de juros, as equagoes diferenciais ordindrias, o decrescimento de taxa de radiagao,
a queda da temperatura e também, a decomposicao de um cadaver.

A analise do grafico apresentado na Figura 4 revela que, na prépria percepgao do cursista,
houve impacto positivo do curso no nivel de conhecimento em relagdo ao conceito de funcao
exponencial. Inicialmente, apenas cerca de 25% dos cursistas consideravam-se satisfeitos com
seus conhecimentos, ao final o indice de satisfacao subiu para quase 91%. Embora com menor
impacto, o nivel de conhecimento das ferramentas do GeoGebra também apresentou incremento.
Antes do curso, cerca de 70% dos cursistas consideravam péssimo ou razodvel seu conhecimento
e, no fim do curso pouco mais de 78% afirma estar satisfeito com as habilidades desenvolvidas
no uso do software. Observa-se que, alguns dos 30% dos cursistas, que j& considerava bom seus
conhecimentos, puderam aprender mais ferramentas e aplica-las no contexto didatico.

Conhecimentos dos professores sobre Fungao
Exponencial e Matematica Dinamica

100%

90% - . S S S S S S S 90.'9%
80% 78,3%

70% ——

’ 7

i

60% i

/

50% o

.

40% {jﬂfxi

i

30% 7

e

20% i

{f’i

10% s

N

0% i

Péssimo Razoavel Bom Excelente

mmmmm Diagnostico Inicial: nivel de conhecimento autodeclarado em Fungdo Exponencial
Diagnostico Inicial: nivel de conhecimento com ferramentas do GeoGebra

=3 Diagnostico Final: autoavaliagdo de desempenho no curso

= == == Diagnostico Final: Consolidacdo de conhecimentos em Funcdo Exponencial

Diagndstico Final: Consolidacdo de conhecimento de recursos do Geogebra

Figura 4: Resultado dos dados coletados na autoavaliagao realizada nos questionarios inicial e
final, em relacdo a participacao no curso de extensao e sobre o avango no uso das ferramentas
do GeoGebra e do conhecimentos sobre fungao exponencial.

Em relacao ao uso do GeoGebra em atividades didaticas, tais como plotar pontos, utilizar
o controle deslizante, esbocar graficos, criar rastros, construir retas, encontrar intersecgoes, co-
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nhecer a linguagem de programacao utilizada, trabalhar com o ambiente CAS, exportar figuras
para editores de texto. Pode-se notar que dezenove participantes afirmaram que aprenderam
com a realizacdo de algumas das atividades citadas, dois participantes afirmaram que conhe-
ciam bastante o programa, porém com o curso aprenderam a reconhecer algumas limitacoes e
que o professor precisa estar preparado para lidar com tais situagoes. Apenas dois participan-
tes disseram que ja conheciam todas as potencialidades e limitagoes do recurso computacional
utilizado.

Ao serem perguntados se utilizariam algum recurso computacional para aplicar uma inter-
vencao todos afirmaram que sim. A principal vantagem citada foi a contribui¢ao na visualizagao
grafica, pois os proprios participantes puderam manipular os valores, tornando os encontros mais
investigativos, contribuindo para a construcao dos conceitos e com uma melhor precisao dos re-
sultados. Um dos licenciandos afirmou que apds o projeto, ele comecou a utilizar o GeoGebra
para complementar o estudo das disciplinas especificas do curso.

As dificuldades citadas foram: a falta de formacao dos professores, lembrada por 82% dos
participantes; a falta de estrutura fisica; e a situagdo dos computadores disponiveis. Quatro
participantes citaram as barreiras que o proprio sistema educacional impoe, pois ao precisarem
da sala de informatica devem agendar anteriormente, isso quando é possivel o acesso a mesma.
Na Figura 5, temos a resposta de uma participante alegando quais as dificuldades encontradas
para o uso de recursos tecnolégicos no Ensino Bésico.

No caso do uso do GeoGebra como recurso didético nio ensino, quais as condigGes da escola
publica para isso? Qual a preparagio dos professores para o uso de recursos computacionais?
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Figura 5: Perspectiva de uma licencianda com relagdo ao uso de recursos tecnolégicos no Ensino
Baésico

Consideracoes Finais

Com a anélise pode-se notar como a MD pode ser um excelente recurso no ensino de funcao
exponencial, pois os proprios participantes do curso, sendo licenciandos ou professores que atu-
avam pelo PIBID, destacaram a metodologia investigativa e a visualizacao grafica.

Nota-se ainda que existem conceitos considerados bésicos, tais como potenciacdo e fungao
que ao serem discutidos em um primeiro momento gerou duvidas, o que mostra que mesmo
estando na Educagao Superior, ou ji tendo concluido a mesma, tais conceitos ainda nao haviam
sido consolidados.

O curso realizado como atividade do PIBID/UNIFAL-MG, contemplou uma das finalidades
do subprojeto Matematica que é a de proporcionar que os licenciandos aprimorem seus conheci-
mentos tedricos e praticos e identifiquem relagoes entre os conteudos vistos durante a formacao
académica com a matemaética vista na Educagao Bésica.
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